
1 

 

  413 -410 (,7 ) 73 الخاصة,  التربية مجلة اسم المجلة، ورقم المجلد و العدد، وأرقام الصفحات:
 

                                        

 صعوبات التعلم؟ ذوي تلاميذالتربية الخاصة لل الخاص حول وما ه
Sharon Vaughn , Sylvia Linan-Thompson, 

The University of Texas at Austin, 2003 
 

 : نوف عبدالله السديريالطالبةترجمة 
 مراجعة: أ.د. زيد محمد البتال

. 
ا كشتيء  اتيا , وتلصتيي  رمطيتيتا مصتيعوبات التيتعل ذوي تلاميتيذالتربيتية الخاصتية للتنظتير اتيا التي   مراجعة الطرق ىذا المقال سيتم في الملخص:

و  ,ن تتيتيير م مرا بتيتية التقتيتيدمم. إصتيتيعوبات التيتيتعل ذوي تلاميتيتيذلل علتيتية في التربيتيتية الخاصتيتيةمارستيتيات التدريستيتيية  ال االم نعرفتيتيو في الو تيتير التيتيراى  عتيتي   متيتيا
وتتيدريس  ,وفهم العوامل الهامة ذات العلا تية بعمليتية التقتيدم في اتتيالات الاكادمظيتية, مقتيل القتيرا ة والريا تييات ,تقديم التدريس الصريح والمباشر

 مشيتيتية للتلاميتيتيذ ذويذيتيتية راجعتيتية تعتيتيد مديتيتييات في  ايتيتية األتطبيتيتيو و اوصتيتيول علتيتي  تما وعتيتيات صتيتيممة متيتي  تتيتيوفم العديتيتيد متيتي  فتيتير التلاميتيتيذ في مجم
لتربيتيتية بتيتيا التعلتيتييم العتيتيام وا متيتي  اتيتيلال الت امتيتيل شتيتياملةالختيتيدمات الالمقتيتيال  أ تيتيد مستيتياذج تقتيتيديم  صتيتي كمتيتيا ي  م في التربيتيتية الخاصتيتية.صتيتيعوبات التيتيتعل

 صعوبات التعلم. ذوي  للتلاميذ الخاصة
 
 

  ق الاجابة عل  ىذا طر   دىتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ؟ لعل إة الخاصة " اا " بالنسبة للكي  تربط التربي      
 الوص ية  ول التدريس وتقديم الخدماتالدراسات و , (intervention)  التدالساليب أ , ىء مراجعة السؤال

ة الخاصة في تقديم تعليم مناسب التربي اتن رد ا كتابة تقرير ع  الطرق ال وم  ثم   ,صعوبات التعلم للتلاميذ ذوي
(appropriate education)  أن  دبيات تع س المراجعة اوالية لهذه اأو . التلاميذ ومختل  لهذه ال ئة م

ذوي صعوبات التعلم في فصول التعليم العام لا يقُدم لهم أية توجيهات تعليمية  تلاميذالالذي مضصل عليو تعليم ال
 م  التلاميذ ذويم الخدمات المصممة اصيصاً لتلبية الا تياجات التعليمية لهذه ال ئة ااصة أو مديية ولا يقُدم له

 ,see for review, Baker& Zigmond, 1995; McIntosh, Vaughn, Schumm, Haager, & Lee)صعوبات التعلم 

1993; Zigmond et al., 1995) .ال عال وطريقة تن يذ ىذه  دريسوة وا حة با ما نعرفو ع  التوبالتالي فإن ىناك فج
يرن التركيي عل  ىذه النقطة ربما وعل  الر م م  ذلك فإننا نعء جيداً ب .الممارسات والتطبيقات داال الإطار التعليمء

الذي  يواجهون صعوبات  للتلاميذيؤدي بنا إلى تجاىل ما مُظ   أن تقدمو التربية الخاصة لتحسا النتائج التعليمية 
  .التعلم
ة الخاصة عل  ىذا المقال بعض الملا ظات ال  تم رصدىا  ديقاً ع  نتائج تطبيقات التربيفي  أيضاً  د وص نا و      

( بالمصرجات monitoring progress) ونتائج مرا بة التقدمومحاولة ربط ىذه الملا ظات  تلاميذىذه ال ئة م  ال
وم  أجل الاجابة عل  السؤال  ول . التعلمصعوبات  ذوي تلاميذلل instructional outcomes)) التدريسية

ال  تناولر  دبيات اأ بااتصار ولاً , فقد راجعنا  أصعوبات التعلم ذوي تلاميذالتربية الخاصة لل  ول "الخا " وما ى
  ميذتلاؤلا  اللهلة عاال  دريسمساذج الت تم تميموكي   ,لهؤلا  التلاميذالتربية الخاصة كي  تم في البداية صيا ة م هوم 

في اتالات  تلاميذمية في تعليم ىذه ال ئة م  الم  مجرد عرض المنهجيات المستصدمة إلى تحقيو ال  ا ة التعلي
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 للتلاميذ ذوي التربية الخاصة لتقديم قلا ة ال ذي المستويات/الطبقاتنموذج ال . وبعد ذلك تم وص اأكادمظية اأساسية
 .صعوبات التعلم

 صعوبات التعلم ذوي يذ تلامالخاصة وال التربية
التي  تُد تيتي  ىتيذه ال ئتيتية متيتي   ةا تية ال رصتيتيإتول لل قتيم متيتي  التلاميتيذ المعتيتيا ا في  تيتيمان اأيتمقتيل ىتيتيدف التربيتية الخاصتيتية      

ستيتيوة بتيتيير را م اتتيتياو والملائتيتيم لهتيتيم أالتعلتيتييم العتيتيام  تقتيتيديموىتيتيذا متيتيا يعتيتي   ,متيتي  تحقيتيتيو الاستيتيت ادة المرجتيتيوة متيتي  التعلتيتييم التلاميتيتيذ
 Individuals withوربمتيا بتيات ىتيذا الهتيدف أساستياً للتشتيري  المستيم  بقتيانون تعلتييم اأفتيراد ذوي الإعا تية  .الآاري 

Disabilities Education Act ((IDEA  اوتيو في المعتيو ا  تلاميتيذوالتيذي متينح ال ,(4733)المعدل في عام
التعليم العام طبقاً  في لذي  يتلقون تعليمهم ام صعوبات التعلتلاميذ ذوي أما بالنسبة لل . الالتحاق بمرا ل التعليم العام

علتيتيتي  ا تياجتيتيتيا م ( identifiedالتعتيتيتيرف )فإنتيتيتيو يلتيتيتييم  (,4733)د ذوي الإعا تيتيتية الصتيتيتيادر في عتيتيتيام القتيتيتيانون تعلتيتيتييم اأفتيتيتير 
 تقديم المعالجات المتصصصة لهم. و الخاصة 

 صتيعوبات التيتعلم  التلاميتيذ ذوي تياجتيات ا ب الوفتيا  بعتيدم إم انيتيةوالمعلمتيا  تلاميتيذوعل  التير م متي  وعتيء الآبتيا  وال     
التعلتييم العتيام, إلا أن القليتيل متينهم فقتيط متي  لديتيو معرفتية وعلتيم بتياليامج التعليميتية ال عالتية  بتيرامجمتي  اتيلال بش ل ملائم 

التلاميتيتيذ صتيتيعوبات التيتيتعلم, ونتيجتيتية لتيتيذلك فلقتيتيد واجهتيتير التربيتيتية الخاصتيتية في مجتيتيال تعلتيتييم  التلاميتيتيذ ذوي واتديتيتية في تعلتيتييم 
واأف تيتيار العديتيتيد متيتي  المصتيتياعب والعرا يتيتيل التيتي  نتجتيتير عتيتي  البتيتيدايات  تيتيم الصتيتيحيحة والم تيتياىيم  صتيتيعوبات التيتيتعلم   ذوي

والتيتي  تعتتيتيي بتيتيادرة أمتيتيل جديتيتيدة مضتيتير ستيتينوات  (40)منتيتيذ ىتيتيؤلا  التلاميتيتيذ في مجتيتيال تعلتيتييم تقتيتيدم  إلى أن  تيتيد ر, الخاطئتيتية
(Kavale&Forness, 2000; Swanson, Hoskyn,& Lee, 2000; Vaughn, Gersten, 

& Chard, 2000) . 
إلى أي معالجتية التلاميتيذ ذوي صتيعوبات التيتعلم, وكتيذلك منا شتية أشتي ال متي   سيتم مراجعة أي  مر ىذا المقال  وفي     
عر تيتياً ا يقتيتيدم المقتيتيال اتيتيمً وأ المب تيتير,  والتتيتيدالصتيتي  أ تيتيد مستيتياذج الو ايتيتية و لى إ بالإ تيتيافةتعتتيتيي ىتيتيذه المعالجتيتية ااصتيتية, متيتيدى 
التربيتية الخاصتية وكيتي   ىتيو الختيا   تيول متياوالتي  تو تيح  ,د  ول تدريس التلاميذ ذوي صتيعوبات التيتعلمالنقتائج ن أىم

 فعال.  ساليب بش لواأمظ   تطبيو ىذه المنهجيات 
 

 العمليات الأساسية عاقةإتشخيص وعلاج 
Of  Underlying Process Disabilities Diagnosis and Remediation 

 علتي  التتيدريس القتيائم علتي  للتلاميتيذ ذوي صتيعوبات التيتعلم( (early instructionالمب تير  التتيدريسربمتيا ارتتيبط      
( وعتيلاج المشتي لات التعليميتية لتيدى identification) عتيرفالتي  تجعتيل التالمعالجتيات  طرابات ا عصبية أوالالنماذج 

علتي  التير م متي  أن اوقيقتية . و لم ال عالو الوصول إلى التعيتع ساسية ال  تتداال وعمليات المعالجة اأمرتبطاً ب تلاميذال
ا طرابات في عمليات المعالجتية, و عصبية ا طرابات  لديهمصعوبات التعلم  التلاميذ ذويالوا حة تشم إلى أن معظم 

ىذه الصعوبات ال  تدقل أساس المش لة وبالتالي مططئتيون في  التعرف عل إلا إن البا قا والمعلما  الباً ما مططئون في 
 (.(Lyon, 1985; Mann, 1979العلاج المناسب  تحديد
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بدون صعوبات التعلم تلاميذ ذوي المب ر لتقديم العلاج المناسب لل ل ح  الجهد سي ون العمل  م م تملًا كما       
 تيتيدم كتيتيمك تصتيتيوره عمتيتيا ( 4791), ف تيتيء بدايتيتية عتيتيام Samuel Kirkاستيتيتعراض اأعمتيتيال التيتي   تيتيدمها صتيتيامويل كتيتيمك 

ىتيتيو الختيتيا   تيتيول تعلتيتييم لوصتيتي  متيتيا  ((intraindividual differencesت لتيتيدى ال تيتيرد الوا تيتيد أسمتيتياه الااتلافتيتيا
كم هتيوم كمتيا   ال  تيرة  تم وصتي  Kirk and Kirk(4734)مك و كتيمك كتي وفي .التيتعلمصتيعوبات  التلاميتيذ ذوي 

 يلء: 
 ,ت اوتتية لتيدى ال تيرد الوا تيدتوجيو الاىتمام ليس علتي  المقارنتية بتيا ط تيل وباتير بتيل للتركيتيي علتي  الااتلافتيات والقتيدرات الم

ترية اتبتيتيتيارات الستيتيتيتيي وملاالى إ ا  تيتيتيتيادت منطقيتيتيتي بمعتيتيتيخ باتيتيتير مظ تيتيتيتي  أن نقتيتيتيول أن م هتيتيتيتيوم الااتلافتيتيتيات لتيتيتيتيدى ال تيتيتيرد الوا تيتيتيتيد
(psychometric tests) الن سء والتربوي المتعلقة بالنمو ددة وال  مظ   م  الالها  ياس عدد م  الجوانب المح .

 ل بحيتيتييم مظ تيتي  تحديتيتيد منهجيتيتية العتيتيلاجللط تيتي الستيتيي و لمويتيتيوفي  يتيتياس القتيتيدرات ذه الااتبتيتيارات لهتيتي الرئيستيتييةوتتمقتيتيل اأمشيتيتية 
 (.41و  44     . )
 

عتيتي  الااتلافتيتيات لتيتيدى ال تيتيرد الوا تيتيد ىتيتيو  Kirkبتيتيات المتيتينهج التيتيذي  دمتيتيو كتيتيمك  اجررراتات العملياتلالمعالجررات : 
, كمتيتيا يتيتيرى صتيتيعوبات التيتيتعلم تلاميتيتيذ ذويالأجريتيتير  تيتيول اأستيتياس التيتيذي  امتيتير عليتيتيو اأبحتيتياث والدراستيتيات اللا قتيتية التيتي  

( psychoeducational strengths and weaknesses) (PSW)والضع  القوة  جوانبالبا قا أن 
اطة للعلاج التعليمء ال  تركي عل  وبالتالي و    عليها (identifiedمُظ   التعرف ) ال  تتح م في تعلم التلاميذ

بتيتيدأ بال عتيتيل تحديتيتيتيد ي ومتيتي  اتيتيلال الرستيتيتيوم البيانيتيتية  تلاميتيتيذ. لتيتيدى ىتيتيتيؤلا  ال الضتيتيع  معالجتيتيتية م تيتيام و  تنميتيتية نقتيتياق القتيتيوة
صتيتيتيتيعوبات التيتيتيتيتعلم. كمتيتيتيتيتيا أستيتيتيتيهم جونستيتيتيتيتيون و  التلاميتيتيتيتيتيذ ذويوتطبيتيتيتيتيو بعتيتيتيتيض أشتيتيتيتيتي ال التقيتيتيتيتييم ومدارستيتيتيتيات العتيتيتيتيتيلاج لتيتيتيتيدى 

 ,تلاميتيذب ر لمنهجية علاج ىؤلا  الالم هم البش ل كبم في   ((Myklebust, Johnson, 1967مي يليبوسر 
 ييم اىتم البا قان بتحديد الإجرا ات ال  تليم لعمل دراسات تشصيصية م ق ة وو   اطة فردية تقوم عل  دراستية 

 مسوذج الإعا ة اللموية. 
 Illinois Test of))التيتين س لمويتيتية ومنهتيتيا ااتبتيتيار إلينتيتيوي للقتيتيدرات  و تيتيد تم تصتيتيميم بعتيتيض القياستيتيات,         

Psycholinguistic Ability  (ITPA; Kirk, McCarthy, & Kirk, 1968) بمتيرض تحديتيد 
لمويتية لتين س جتيء المناستيب ويت تيون ااتبتيار إلينتيوي للقتيدرات اووص  اأستيلوب العلا تلاميذنقاق القوة والضع  لدى ال

 ىء: , م   لا ة أبعادالمعالجة ش لة موالمستصدم بش ل شائ  لتشصي  
 .لتعبم ع  المعلوماتستقبال واللا نوات التواصل وال  تشمل مساذج التعبم -4
 اكتساب اللمة. ب ذات العلا ة الن س لمويةالعمليات -1
اأكقتيتيتير التعليميتيتيتية المتوستيتيتيطة و مستيتيتيتويات التنظتيتيتييم والتيتيتي  تشتيتيتيم إلى عتيتيتيادات التواصتيتيتيل بمتيتيتيا في ذلتيتيتيك المستيتيتيتويات -7

)المستيتيتيتيتيتيتيتيتيتوى   ( والمستيتيتيتيتيتيتيتيتيتويات اأ تيتيتيتيتيتيتيتيتيلrepresentational level تعقيتيتيتيتيتيتيتيتيتيداً )المستيتيتيتيتيتيتيتيتيتوى التمقيلتيتيتيتيتيتيتيتيتيء
 (. automatic levelالتلقائء

متي  اتيلال الااتبتيارات ال رعيتية التي  تنتيدرج تحتير أي متي  اأبعتياد التي   تلميتيذمظ   ت وي  وص  كامل ع   الة الو      
 تلاميذامج التعليمية المصصصة لتعليم اليت ون منها ىذا الااتبار, و د تم تحديد بعض مهام معينة وبعض اأنشطة والي 

 . (Kirk & Kirk, 1971)لخاصة اذه المهام  ومساعد م في  امذاز اأعمال ا
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 ,تحديدىا بشتي ل مو تيوقوالعمليات ال  لم يتم   عل  العجي في عمليات التعلموالعلاج  تقييم العمليات و د اىتم     
ك في متيتيدى ك تيتيا ة وفاعليتيتية التتيتيدريب يوعلتيتي  التيتير م متيتي  التشتيتي  ,شتيتياكل التيتيتعلمالمناستيتيب لم تقتيتيديم العتيتيلاج لا مظ تيتي وبالتتيتيالي 

في  تيتيتيل ىتيتيتيذه المشتيتي لات إلا أن العتيتيتيلاج متيتيتي  اتيتيتيلال ىتيتيذا النتيتيتيوف متيتيتي  التتيتيتيدريب  تيتيد أ بتيتيتير ك ا تتيتيتيو في تقتيتيتيديم  س لمتيتيتيويالتيتين 
 & Hammill)المميتييات المرجتيتيوة في مجتيتيال التيتيتعلم اأكتيادمظء وربمتيتيا كانتيتير ىتيتيذه النتيجتية متيتي  أىتيتيم متيتيا  دمتيو التتيتيدريب 

Larsen, 1974, 1978; Kavale, 1981; Larsen, Parker,& Hammill, 1982; Lund, 
Foster, & McCall-Perez, 1978). .عمليتيات علتي  التركيتيي علتي  في العتيلاج  جتيرا اتىتيذه الا ولاىتمتيام

في  تلاميتيتيذالإعا تيتية أو العجتيتيي بتيتيدلًا متي  التركيتيتيي علتيتي  توجيتيتيو ال تيالات بشتي ل أكتيتيي علتيتي  عتيتيلاج التيتعلم والتيتي  يتيتيتم توجيههتيتيا 
عمليتيتيتية العتيتيتيلاج و تيتيتيل  أصتيتيتيبحرالريا تيتيتييات علتيتيتي  ستيتيتيبيل المقتيتيتيال( اتتيتيتيالات المستيتيتيتهدفة لتلبيتيتيتية ا تياجتيتيتيا م  )ومنهتيتيتيا القتيتيتيرا ة و 

 ,Chall) تحظتيتيتيتيتي  بالتيتيتيتيتيدعم المناستيتيتيتيتيب لا متيتيتيتيتي  اتيتيتيتيتيلال التركيتيتيتيتيتيي علتيتيتيتيتي  عمليتيتيتيتيتيات التيتيتيتيتيتعلم  مشتيتيتيتيتي لة صتيتيتيتيتيعوبات التيتيتيتيتيتعلم
2000;Kavale, 1980; Kavale & Forness, 2000; Kavale & Mattson,1983; 

Silver, 2001) .لتقيتيتيتيتيتييم ومعالجتيتيتيتيتية لتيتيتيتيتير م متيتيتيتيتي   يتيتيتيتيتياب التيتيتيتيتيدعم ومتيتيتيتيتي  ذلتيتيتيتيتيك فإنتيتيتيتيتيو مصتيتيتيتيتيدر الإشتيتيتيتيتيارة إلى أنتيتيتيتيتيو علتيتيتيتيتي  ا
وبالتتيالي نلا تيأ أنتيو فيمتيا مطتيت   ,في العتيلاج لا يتييال مطبقتياً  تين الآن إلا أن ىذا اأستيلوب للتعلم العمليات/المعالجات

صعوبات التعلم إلا أن ىذه  ذويجيدة لعلاج اأط ال  اجرا اتبعلاج صعوبات التعلم مذد أنو عل  الر م م  تحديد 
 د تم  تطبيقها عل  مجال واس   الاجرا اتلم ت   موجهة بش ل جيد لتحقيو أىداف التعلم  م أن ىذه  الاجرا ات

المعلومتيات ال افيتية عتي  د تية عمليتية التطبيتيو وذلتيك مدتيا أدى بالضتيرورة  وجودالنطاق في الو ر اوالي عل  الر م م  عدم 
 .إلى عدم إم انية الوصول إلى النتائج المرجوة للتعلم

وال  لا  عمليات التعلممصدر الإشارة إلى اأاطا  ال  و عر فيما مض  فيما يتعلو بتحديد وعلاج مش لات و       
بالشتيتي ل  العمليات/المعالجتيتياتعقتيتيرة في تن يتيتيذ وتتيتيتلص  المعو تيتيات التيتي  و  تيتير  جتيتير مظ تيتي  أن تتو تيتي  ال شتيتيل في المستيتيتقبل 

 المطلوب فيما يلء: 
 دم تناسبها لعلاج صعوبات التعلم.في عملية التعلم وع وصبي ووظائ عدم توافر المعرفة ال افية بالجهاز الع -4
 ,Keogh)المستيتيتصدمة في تحديتيتيد ا تيتيطرابات التيتيتعلم الخاصتيتية  measurement) ) عتيتيدم د تيتية المقتيتياييس -1

1994a; Lyon, 1994) 
 عدم مراعاة الد ة في مطابقة اأنواف ال رعية م  مش لات التعلم م  أنواف العلاج المناسبة.  -7
والرجتيتيوف إلى , علميتيتياً أفضتيتيل لهتيتيذه المبتيتيادئ افهمًتيتيمتيتي  ذلتيتيك,  فمتيتي  المتو تيتي  أن تحقتيتيو اأبحتيتياث التيتي  تجتيتيرى في المستيتيتقبل و      
وبالتتيتيتيتيالي فيجتيتيتيتيب مراجعتيتيتيتية الجانتيتيتيتيب النظتيتيتيتيري والجانتيتيتيتيب  ,صتيتيتيتيعوبات التيتيتيتيتعلم ذويلخدمتيتيتيتية اأفتيتيتيتيراد  المعالجتيتيتيتياتالعمليات/طتيتيتيتيرق 

 اأىداف المرجوة في ىذا اتال. معاً عند محاولة عرض المسيرلة بش ل أفضل وتحقيو  تطبيقءال
 

 Modality-Matched and Multisensory)المطابقررررة متعرررردد  الحررررواس  إجررررراتات
Approaches)  

 learning modality)التعلم باوواس  طريقةوتعتمد  ,تشم كلمة اوواس إلى البصر والسم  واللمس واوركة      
approach) ا  الباً ما ي ضلون استصدام اوواس في عملية التعلتييم والتيتعلمش ل أساسء عل  افتراض أن المتعلمب, 

علتي  استيتقرا   التلاميتيذوال  تم إعادة تصميمها بشتي ل أكقتير توجيهتياً علتي  أستياس ت ضتييل اوتيواس ووظي تهتيا في مستياعدة 
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ستيتياس المنطقتيتيء , فتيتيإن اأذوي صتيتيعوبات التيتعلم التلاميتيتيذأمتيا بالنستيتيبة للمعلمتيتيا المستيتيؤولا عتي  تعلتيتييم  ,الوا تي  بشتيتي ل أستيتيرف
وتقتيتيتيديم طريقتيتيتية التعلتيتيتييم المناستيتيتيبة لهتيتيتيذا الت ضتيتيتييل  تلميتيتيتيذلاستيتيتيتصدام ىتيتيتيذه المنهجيتيتيتية ي متيتيتي  في تحديتيتيتيد اواستيتيتية الم ضتيتيتيلة ل تيتيتيل 

و تيتيد نشتيتييرت منهجيتيتية تقتيتيديم طريقتيتية التيتيتعلم المناستيتيبة للت ضتيتييل اوستيتيء متيتيا يعتيتيرف بيرستيتياليب التيتيتعلم والتيتي  مضتيتيدد فيهتيتيا  ,اوستيتيء
وتقتيديم التعليمتيات والتوجيهتيات التي  مظ تي  أن تستيمح  للتلاميتيذسب الاتجاه التعليمتيء المعلم بعض أنواف م  المهام ال  تنا

باستصدام أسلوب التعلتييم الم ضتيل لتيديهم,  تيم أنتيو لا يوجتيد مطلقتياً متيا يتيدعم تجربتية تقتيديم التوجيهتيات التعليميتية  للتلاميذ
وسيلة لتحقيو النتائج المرجتيوة  اة باعتبارىأو ما يضم  تقديم أساليب التعلم الم ضل للتلاميذال  تناسب اواسة الم ضلة 

 ;Arter&Jenkins, 1979; Kavale&Forness, 1987) ذوي صتيتيعوبات التيتيتعلم التلاميتيتيذفي تعلتيتييم 
Kavale, Hirshoren, &Forness, 1998; Larrivee, 1981)) . وم  ذلك تشج  عدد م  اليامج

التيتيذي   التلاميتيتيذتعليمتيتيات التيتي  تناستيتيب الت ضتيتييل اوستيتيء لتيتيدى التعليميتيتية وتجتيتيارب التنميتيتية المهنيتيتية للمعلمتيتيا علتيتي  توجيتيتيو ال
 ,يواجهون بعض المش لات التعليمية, ولعل ىذه التقنيات تعتي جي اً م  مرا ل إعداد وتن يتيذ بتيرامج الخدمتية للمعلمتيا

 ية. وال  شاف استصدامها في الو ر اوا ر وال  تعتي  م مدعومة بش ل كامل ولا تستند إلى أية أدلة تجريب
متعتيتيدد  التتيتيدريسشتيتيمل استيتيتصدام جميتيتي  أستيتياليب ي Multisensory instruction)) متعتيتيدد اوتيتيواس التعلتيتييم     
دف إلى استصدام جمي  ستيبل الوصتيول إلى المتي  في و تير متتييام  واصوصتياً متي  اتيلال اوتيواس الستيمعية   وال  ,اوواس

د ظهتيتيرت منهجيتيتية استيتيتصدام اوتيتيواس (.و تي(McIntyre & Pickering, 1995والبصتيرية واوركيتيتية وبتيتياللمس  
( و جيلنجتيتيتيام و 4717القتيتيتيرا ة متيتيتي  بدايتيتيتية متيتيتيا  دمتيتيتيو فمنالتيتيتيد )عستيتيتير و  ذوي صتيتيتيعوبات التيتيتيتعلم التلاميتيتيتيذالمتعتيتيتيددة في تعلتيتيتييم 

 ,Fernald (1943), Gillingham and Stillman (1936)(4773)و أورتتيون  (4779 ) ستيتيلمان
and Orton (1937),فإنتيو مصتيب استيتصدام جميتي  التيروابط المم نتية بتيا  :لمو تيوف, وطبقتياً لمتيا ذكتيره أورتتيون عتي  ا "

( وعلتي  التير م متي  النتتيائج الإمصابيتية 43القتيرا ة" )   /عستير اسة الرؤية والسم  واللمس الال مر لة علاج صعوبات
 Fernald & Keller, 1921;Strauss)التيتيتي   ققتهتيتيتيا المنهجيتيتيتية الجديتيتيتيدة في  تيتيتيالات بعتيتيتيض اأفتيتيتيراد 

&Lehtinen, 1947)  أن ىذا البحيم لم يقدم الدليل ال افي عل  أن منهجية استصدام اوواس المتعددة تقدم إلا
وبالتتيالي . (Kavale &Forness, 2000) أو في القتيرا ة التيتعلمصعوبات في ال ذوي التلاميذميايا ااصة في تعليم 

وال  تنحصر في  ي صعوبات التعلمذو نقول إن المنهجيات ال  تم اعتبارىا ىامة في تقديم ميايا ااصة في علاج اأفراد 
ذوي  التلاميذ بتدريس متعدد اوواس  د ارتبط والتعليم ,التدريب الن سء واللموي والتوجيهات المناسبة للت ضيل اوسء

عل  الر م متي  أ تيا لم تقتيدم ستيوى القليتيل أو ربمتيا لم ي تي  لهتيا أي أ تير علتي  نتتيائج تعلتييم ىتيذه ال ئتية متي   ,صعوبات التعلم
  .التلاميذ

 
  ذوي صعوبات التعلم للتلاميذالتعليم الأكاديمي 

بير ا  ذوي صعوبات التعلمالتعليمية ال  استطاعر أن تحقو نتائج ىامة وبارزة في تعليم اأط ال  المنهجياتتتسم       
ة التي  محددة وصرمضة بش ل جيد ومصممة بعناية شديدة ومرتبطة ارتبتياق و يتيو باتتيال التيذي يتضتيم  اواجتيات التعليميتي

 م مخصصة و م  المنهجياتوعل  الر م م  أن ىذه  ,نقصد تلبيتها ) ومقال عل  ذلك القرا ة والتهجء والريا يات(
 ستيتيتيب متيتيتيا ذكتيتيتيره تورجيستيتيتيا  ةمختل تيتيتي التربيتيتيتية الخاصتيتيتيةوالتيتيتي  تجعتيتيتيل  ,التلاميتيتيتيذوالمعلمتيتيتيا و  التربيتيتيتية الخاصتيتيتيةمحتيتيتيددة لإعتيتيتيدادات 

(4779 )Torgesen يتيتيتييم أنتيتيتيو أكقتيتيتير أ( و تيتيتيو اً ب(  ذوي صتيتيتيعوبات التيتيتيتعلم للتلاميتيتيتيذعتيتيتي  التعلتيتيتييم العتيتيتيام بالنستيتيتيبة 
 .للتلاميذم ق  بدرجة أكي ج( دعماً 
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والتيذي  تيدد أن ىنتياك عتياملا أساستييا لتطبيتيو بتيرامج  D. Fuchs (1996) 4779 ستيب متيا ذكتير فوشتيي       
أمتيتيا . حقتيو متيتي  صتيتيحة المعلومتيتياتوالتيتي  تتمقتيتيل في ال رديتيتية والت ذوي صتيعوبات التيتيتعلم للتلاميتيتيذالتربيتية الخاصتيتية بشتيتي ل فعتيتيال 

قتيوم علتي  أستياس ( التيذي يCurriculum-based measures- CBMللقيتياس المبتي  علتي  المتينهج  )بالنستيبة 
 (Deno,1985) (monitoring progressالتقتيتيتيتيتيتيدم )مستيتيتيتيتيتيتوى  ومرا بتيتيتيتيتيتيةالمقتيتيتيتيتيتياييس واستيتيتيتيتيتيتصدام أدوات الرصتيتيتيتيتيتيد 

(Good & Kaminski,1996) ,ن التدال العلاجء بال عل مجدي وال  تستصدم بش ل أساسء للتيركد م  أ
أما بالنسبة لعامل التيركد م  صحة المعلومات .(D. Fuchs, 1996) للتلاميذوإمصابي في تلبية الا تياجات ال ردية 

وال  تتم م  الال عدة طرق مختل ة ولعل أمشها ىو الدراسات التجريبية وال  تتم عل  مدار الو ر وتقتيوم في اأستياس 
, ولمرض  (K. E. Stanovich, 2000; Vaughn &Dammann, 2001)المنطقية  عل  تقييم اأدلة

, فتيإن ىتيذه المنهجيتيات مُظ تي  تطبيقهتيا فقتيط التيتعلم صعوباتذوي  التلاميذتحقيو اود اأ ص  م  النتائج المرجوة لتعليم 
عوامتيتيل محتيتيددة لطبيعتيتية  ستيتيبومظ تيتي  تعتيتيديل المنتيتياىج الدراستيتيية   التلاميتيتيذلتيتيدى  يرا بتيتيون التقتيتيدممتيتي  جانتيتيب المعلمتيتيا التيتيذي  

 .(الممارسات التعليمية,المواد الدراسية  , ترة اليمنيةوال ,و جم اتموعة ,تقدم السري ال)ومنها عل  سبيل المقال , التعليم
واأ جتيتيام  ذوي صتيتيعوبات التيتيتعلم للتلاميتيتيذالتعليميتيتية ال عالتيتية المحتيتيددة  نهجيتيتياتالم كمتيتيا تشتيتيم العديتيتيد متيتي  المراجتيتي  إلى       

 ,Gersten, Schiller, & Vaughn, 2000; Gersten & Vaughn) للمجموعتياتالمناستيبة 
2001;Kavale, & Forness, 2000; Swanson et al., 2000; Vaughn et al.,2000) 

 وال  نلصصها فيما يلء: 
  التح م في صعوبة المهمة ) مقال ذلك طرح بعتيض  اأمقلتية والمشتي لات بشتي ل مضتيافأ علتي  أعلتي  مستيتويات

والمهتيارات الم تستيبة ( والتي  تتيرتبط ارتبتياق و يتيو  التلاميتيذويضم  التناسب با صتيعوبة المهمتية و تيدرات النجاح 
 بتحسا النتائج اأكادمظية. 

  دااتيتيتيتيتيتيتيتيتيل مجموعتيتيتيتيتيتيتيتيتيات صتيتيتيتيتيتيتيتيتيممة ومت اعلتيتيتيتيتيتيتيتيتية بحيتيتيتيتيتيتيتيتيتييم تضتيتيتيتيتيتيتيتيتيم  ارت تيتيتيتيتيتيتيتيتياف التحصتيتيتيتيتيتيتيتيتييل اأكتيتيتيتيتيتيتيتيتيادمظء  التلاميتيتيتيتيتيتيتيتيتيذتعلتيتيتيتيتيتيتيتيتييم
(achievement .  المتو ) 

 تيل لة والت  تيم بصتيوت عتيالي أ نتيا  القتيرا ة, أو ال تابتية أو العمتيل علتي  تحديد وتعليم استراتيجيات طرح اأستيئ 
مقتيتيال ذلتيتيك الاستيتيتجواب التيتيذات والاستيتيتراتيجيات المعرفيتيتية( والتيتي  تعتتيتيي متيتي  أىتيتيم المشتيتي لات العلميتيتية والريا تيتيية )

 العوامل التعليمية ال  ترتبط بنتائج التحس  التعليمء. 
  ترتبط بتحسا النتائج اأكادمظية. الممارسات التعليمية الوا حة والصرمضة ال  
 المهتيتيارات العاليتيتية المستيتيتصدمة في عتيتيلاج و تيتيل المشتيتي لات (problem-solving)  والتيتي  تستيتيهم في تستيتيهيل

بشتيتي ل كبتيتيم وتيتيل المشتيتي لات المعقتيتيدة  التلاميتيتيذعمليتيتية الت امتيتيل المعتيتيرفي واكتستيتياب المهتيتيارات التيتي  يعتمتيتيد عليهتيتيا 
 العلوم. والمشروعات واصوصاً في مادة الريا يات و 

  متيتي  اتيتيلال تحديتيتيد اطتيتيط  التلاميتيتيذتحديتيتيد الو تيتير والم تيتيان وكي يتيتية تطبيتيتيو الاستيتيتراتيجيات التيتي  مُظ تيتي  أن تستيتياعد
 الإجرا ات ال  تستصدم في توجيو العملية التعليمية. 

 رصتيد مرا بتية التقتيدم المستيتمر(Ongoing progress monitoring)  وتنميتية بعتيض المهتيارات الخاصتية
 الإمصابية للمجالات اأكادمظية.  وال  ترتبط بالنتائج
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  تحستيتيا اللبنتيتيات أو الم ونتيتيات اأساستيتيية للقتيتيرا ة وال تابتيتية ) ومنهتيتيا علتيتي  ستيتيبيل المقتيتيال معرفتيتية اأصتيتيوات والتيتيوعء
 الصوت وسرعة ال تابة( وال  تعتي  رورية وأساسية في تحسا نتائج القرا ة وال تابة. 

 لية والتنظيمية لل تابة وال  تسهم في تحسا نتائج ال تابة. تحسا عملية ال تابة ن سها وتحسا الجوانب الآ 
  ذوي  التلاميتيتيتيذوالمعلتيتيتيم في تقتيتيديم التمذيتيتيتية الراجعتيتيتية والتقييمتيتيات النظاميتيتيتية التيتيتي  مظ تيتي  أن تستيتيتياعد  التلميتيتيتيذمشتيتياركة

 في إصلاح  الات سو  ال هم وتنقيح ال تابة وفهم الن .  صعوبات التعلم
لمهنيا العاملا بمجالات التعليم بتقديم منهجيات التربية الخاصة ال  تتسم بير ا فعالة والاصة القول, فلقد اىتم ا     

والتيتي  اعتمتيتيدت أولًا علتيتي  استيتيتصدام المنهجيتيتيات اللمويتيتية  ذوي صتيتيعوبات التيتيتعلم التلاميتيتيذإلى  تيتيد كبتيتيم في تحستيتيا  تيتيالات 
دف إلى اكتشتيتيتيتياف وتطبيتيتيتيتيو العتيتيتيتيلاج والن ستيتيتيية, ثم بعتيتيتيتيد ذلتيتيتيتيك علتيتيتي  استيتيتيتيتصدام النمتيتيتيتياذج التيتيتيتي  تحتيتيتيدد صتيتيتيتيعوبات التيتيتيتيتعلم و تيتيتي

( سنة  د تم التركيي بش ل أكي عل  البحيم ع  أساليب 10إلى  41المناسب. وفي الال ال ترة الما ية ال  تدتد با )
ذه ال ئتيتية متيتي  اأط تيتيال, ولعتيتيل ىتيتيذه المنهجيتيتية ىتيتيء لهتيتي الا تياجتيتيات اأكادمظيتيتيةفعالتيتية للتتيتيدال العلاجتيتيء التيتي  مظ نهتيتيا أن تلتيتيبي 

وم  ذلك, مذد أن ىناك عتيدد كبتيم متي   ذوي صعوبات التعلم للتلاميذم   ييم ب ارىا الإمصابية الشاملة اأكقر فاعلية 
الذي  لم تستجيب  الا م إلى العلاج الذي وجد أنو فعال بالنسبة لطلاب باتيري  يعتيانون متي  ن تيس المشتي لة  التلاميذ

(O’Connor,2000; Torgesen, 2000) . 
 

 ((Implementation and Fidelity التطبيق والدقة

والتطبيقتيتيتيات المو و تيتيتية التيتيتي  تقررىتيتيتيا المنهجيتيتيتيات متيتيتيدى الاستيتيتيت ادة متيتيتي  ىتيتيتيذه الممارستيتيتيات مصتيتيتيدر الإشتيتيتيارة إلى أمشيتيتيتية تعيتيتيتيا      
لا تيأ البتيا قون والممارستيون وجتيود فجتيوة كبتيمة  و تيد ,التعليمية والتيركد م  صحتها وصحة ود ة المعلومات ال  تقتيدمها

 & ,Cooper, 1996; Lloyd, Weintraubالتية واستيتصدامها في مجتيال التعلتييم )با تو يو الممارسات ال ع  
Safer, 1997; K. E. Stanovich, 2000 و تين في  التية تطبيتيو الممارستيات في البيئتيات المطلوبتية فإنتيو ,)

 .D. Fuchs & Fuchs, 1998; Malouf & Schiller, 1995; P. J)يصتيعب الاستيتمرار بتيذلك 
Stanovich & Stanovich, 1997)  ًا مدا يتم فعلو في مجال التعليم يعتمد علتي  , وم  الوا ح أن القليل جد

(, وربمتيتيا ي تيتيون متيتيا نقتيتيوم بتيتيو متيتي  أجتيتيل تميتيتيم Carnine, 1997; Walberg, 1998نتتيتيائج التحقيتيتيو التيتيد يو )
في تعلتيتييم  المميتيتيي اأمتيتيرا ذا أمشيتيتية بالمتيتية, ومتيتي  الصتيتيعب منا شتيتية أمتيتيرً  التربيتيتية الخاصتيتية تيتية في مجتيتيال و استيتيتصدام الممارستيتيات المو 

 إذا كنا  م  ادري  عل  تطبيو ىذه اأساليب والاستمرار اا في البيئات المصتل ة. ذوي صعوبات التعلم التلاميذ

 

 ذوي صعوبات التعلم التلاميذمن أجل  التربية الخاصةزياد  فعالية 

ذوي  التلاميتيتيتيذالتيتيتية متيتيتي  أجتيتيتيل ال ع   بالإ تيتيتيافة إلى البحتيتيتييم التيتيتيذي تم تلصيصتيتيتيو فيمتيتيتيا ستيتيتيبو  تيتيتيول الممارستيتيتيات التعليميتيتيتية     
تعتتيي معرفتية أفضتيل وستييلة لتقتيديم ىتيذه الختيدمات التعليميتية بالشتي ل التيذي يستياعد في تلبيتية ا تياجتيتيات  ,صتيعوبات التيتعلم

شتيتي ل درجتيتيات أو  علتيتي  في تعلتيتيم القتيتيرا ة/ الو ايتيتية المب تيتير المصتل تيتية معرفتيتية تراكميتيتية, ومتيتي   تيتيم  منتيتياىج التتيتيدال التلاميتيتيذ
 تقتيديم المستيتويات ثم علتي  المستيتوى الصتي ء, التية التي  يتيتم تطبيقهتيا دااتيل ال صتيلالممارستيات ال ع  تبدأ ب /طبقاتمستويات
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( Dickson & Bursuck, 1999; O’Connor, 2000 ستيب اواجتية ) التلاميتيذالتاليتية الخاصتية بتيدعم 
ااتيتيل باعتبتيتياره جتيتيي  متيتي  برنتيتيامج التتيتيدال دprogress-monitoring)) عتيتي  طريتيتيو ال حتيتي  المستيتيتمر ومرا بتيتية التقتيتيدم

 ال صل.

إلى اوتيتيتيد متيتيتي   تيتيتيالات  تيتيتيع   يستيتيتيع علتيتيتي  ستيتيتيبيل المقتيتيتيال  (O’Connor, 2000)( 1000وكتيتيتيان أوكونتيتيتيور )     
ع  طريو تقديم التعلتييم عتيي أربعتية مستيتويات تت تياوت متي   يتييم الطتيول )عتيدد  رياض اأط المهارات القرا ة في مر لة 

والمدة )عدد اأستيابي (, و تيد  تيدم مشتيروف  ,تموعة(وال قافة )عدد المرات في كل أسبوف و جم ا ,الد ائو ل ل جلسة(
وفي  ايتيتية . و تيتين الصتيتي  اأول( ريتيتياض اأط تيتياللمتيتيدة عتيتياما )متيتي   التلاميتيتيذلهتيتيؤلا   التعلتيتييم(O’Connor) أوكونتيتيور 

المعر ا لخطر صتيعوبات التيتعلم  تيد أاتيذ في التحستي ,  التلاميذالص  اأول لو أ أن الضع  في مهارات القرا ة با 
, ورأى أوكونتيور أن الستيبب في ذلتيك يرجتي  التربية الخاصةلم تقل نسبة اأط ال الذي  تم تحويلهم إلى ادمات وم  ذلك 

كقافتيتية التيذي مضتتيتياج إليتيتيو اأط تيتيال التيتيذي  كقتيتير  اأإلى  لتية المتيتيوارد المتا تيتية دااتيتيل المتيدارس مدتيتيا يعتيتيوق تقتيتيديم مستيتويات التتيتيدال 
 (Dickson and Bursuck 1999)( 4777كمتيا  تيدم كتيل متي  دي ستيون وبورستيوك )  ققتيوا أ تيل استيت ادة.

 التلاميتيذا للأبعاد ال  درسها أوكونور,  ييم وجدا أن أكي است ادة وفعالية مضصل عليها ا نظام  لا ء يت اوت وفقً أيضً 
دي ستيون  و تيد أعتيربالمعر ون لخطر  ع  مهارات القرا ة ت م  في التدال الم ق  م  اتيلال اتموعتيات الصتيممة, 

علتيتي  نقتيتي  الو تيتير والمتيتيوارد اللازمتيتية لتيتيدعم تميتيتيم أستيتيلوب تعلتيتييم المعلمتيتيا ولتقتيتيديم محتتيتيوى تعليمتيتيء هما عتيتي  أستيتي وبورستيتيوك 
المتعقري  في القرا ة, وىذه النتائج تدعم ف رة أن البا قا مصتيب أن يواصتيلوا البحتييم عتي  ستيبل  التلاميذم ق  م  أجل 

 ا ة داال المدارس.للوصول إلى ىذه اتموعة ال رعية م  القرا  في إطار الموارد المت

 

 مجموعات صغير التقسيم إلى التعليم من خلال 

المتعقري  في القتيرا ة ىتيو النستيبة  التلاميذم  أىم المتممات في ىذه النماذج الخاصة بالتدال المب ر الو ائء م  أجل      
يستيتيمح  التلميتيتيذ -ا المعلتيتيم( أ نتيتيا  التيتيتعلم,  يتيتييم أن امز تيتياض النستيتيبة بتيتيالتلاميتيتيذ)أو  جتيتيم مجموعتيتية  التلميتيتيذ -بتيتيا المعلتيتيم

للمهتيتيام ومرا بتيتية المعلتيتيم لتيتيو وإبتيتيدا   التلميتيتيذبييتيتيادة الت اعتيتيل بينهمتيتيا ويتتيتييح ال رصتيتية للتعلتيتييم المن تيتيرد ويعمتيتيل علتيتي  تحستيتيا أدا  
 ,Elbaum, Vaughn, Hughes, & Moody, 2000; Thurlow, Ysseldyke)ملا ظاتتيو 

Wotruba, & Algozzine, 1993) يتعلو  جم اتموعة بعدة أسباب: , في  الة تعليم القرا ة 

 ,Lou et al., 1996; Swanson, Carson) أفضتيل يرتبط صمر  جم اتموعة باوصول عل  نتتيائج .4
& Sachs-Lee, 1996.) 

القتيدرة علتيتي  القتيرا ة في فصتيول التعلتييم العتيام متي  الصتي  القالتييم و تيتين يتيتراوح ااتيتيار فئتيات اأط تيال مدتي  لتيديهم  تيد  .1
 للتلاميتيذربمتيا يقلتيل متي  الااتلافتيات في الا تياجتيات التعليميتية اتموعتيات الصتيممة ديتيد تحالص  الخامس, كمتيا أن 

(Elbaum, Vaughn, Hughes, & Moody, 1999.) 
 & Gersten) يستيتصدمها دارستيو اللمتية الإمذليييتية.  جتيم اتموعتية يتيؤ ر علتي  مقتيدار وجتيودة اللمتية الشتي هية التي  7

Jimenez, 1998). 
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 ,Gelzheiser, Meyers) للتلاميتيتيتيذيناستيتيتيتيب الا تياجتيتيتيات ال رديتيتيتيتية را ة بحيتيتيتييم . مظ تيتيتي  و تيتيتيتي  متيتيتينهج القتيتيتيتي1
Slesinski, Douglas, & Lewis, 1994; Rashotte, MacPhee, &Torgesen, 2001.) 

أو تيتيح إلبتيتياوم  الصتيتيعوباتذوي  التلاميتيتيذلممارستيتيات اتموعتيتيات ونتتيتيائج القتيتيرا ة الخاصتيتية ب /بعتيتيديوفي تحليتيتيل تجميعء      
(Elbaum)  التيتيتيذي  يتعلمتيتيتيون ستيتيتيوا  متيتيتي  اتيتيتيلال اتموعتيتيتيات الصتيتيتيممة أو اأزواج  التلاميتيتيتيذ( أن عتيتيتيدد 4777ه )وزمتيتيتيلاؤ

التيتيذي  يتعلمتيتيون دااتيتيل فصتيتيل بيركملتيتيو, وبالمقتيتيل فقتيتيد أو تيتيحر بعتيتيض  التلاميتيتيذأظهتيتيروا نستيتيبة متيتي  ال عاليتيتية أكتيتيي متيتي  أولئتيتيك 
صممة يساعد في ارت اف  جتيم الإمذتياز  في التعليم العام أن التعلم داال مجموعات التلاميذالتحليلات اأارى المتعلقة ب

 ,Kulik & Kulik, 1987; Lou et al., 1996; Slavinأكقتير مدتيا يتيتم تحقيقتيو دااتيل فصتيل بيركملتيو )
1987.) 

 Thurlow etالقتيرا ة ) /عستيراتصعوب ذوي التلاميتيذولم يتم بعد تحديد اوجم المقالي للمجموعات م  أجل      
al., 1993تتناول م  يتحتيد ون الإمذليييتية فقتيط ودارستيء اللمتية الإمذليييتية تم عقتيد مقارنتية (, وفي إ دى الدراسات ال  

أ نتيتيا  الصتيتي وف الت ميليتيتية لتعلتيتييم القتيتيرا ة, متيتي  مراعتيتياة تقبيتيتير  40:4و 7:4وبتيتيا نستيتيبة  4:4 التلميتيتيذ –بتيتيا نستيتيبة المعلتيتيم 
(, Vaughn, Linan- Thompson, Kouzekanani, et al., in pressالمحتتيوى وكقافتية المتينهج )

مذحتيوا في تحقيتيو ن تيس القتيدر متي  الاستيت ادة في كتيل متي   7:4و 4:4في  ال  النسبة  التلاميذو د أو حر النتائج أن 
في  الة النسبة  التلاميذالمقاط  الصوتية والطلا ة وال هم القرائء, بعد متابعتهم لمدة أربعة أشهر وىذه النتائج أفضل م  

40:4. 

 

 زياد  تركيز العملية التعليمية

 1:1من خلال التعليم بنسبة 

ا لتقديم المحتوى التعليمء  د ي ون التعليم م  الال اتموعات الصممة  م كافٍ أيضً  التلاميذبالنسبة للعديد م       
أمتيتيراً لابتيد منتيو, وىنتياك ال قتيتيم متي  الدراستيات التي  تقتيتيدم  4:4التيلازم الموجتيو والم قتي  والمحتيدد لتيتيذلك يصتيبح التعلتييم بنستيبة 

التيتيتعلم أو في القتيتيرا ة أو في صتيتيعوبات ال ذوي التلاميتيتيذااصتيتية في  التيتية  4:4  أجتيتيل زيتيتيادة فعاليتيتية التعلتيتييم بنستيتيبة التيتيدعم متيتي
(.كمتيا أو تيحر إ تيدى Bloom, 1984; Juel, 1991; Wasik&Slavin, 1993معر تيا لتيذلك )

المعر تيتيا لضتيتيع   لتلاميتيتيذافي  التيتية  4:4ا أن التتيتيدالات الت ميليتيتية لتعلتيتييم القتيتيرا ة بنستيتيبة التحلتيتييلات التيتي  أجريتيتير متيتيؤارً 
المشتياركا بمتيا يتجتياوز نتتيائج اتموعتيات الضتيابطة بمتوستيط  للتلاميتيذمهارات القرا ة  د أستي رت عتي  نتتيائج أفضتيل بالنستيبة 

( للامرراف المعياري, وىء نتيجة معتدلة ول   بالنسبة لهؤلا  القتيرا  تعتتيي نتيجتية جتيديرة بالملا ظتية, و تيد أ بتتير 0.14)
( 1000تم تقتيتيتيتيدمظها علتيتيتيتي  يتيتيتيتيد متطتيتيتيتيوعا متيتيتيتيدربا أو طتيتيتيتيلاب جتيتيتيتيامعيا فعاليتهتيتيتيتيا )إلبتيتيتيتياوم وزمتيتيتيتيلاؤه ىتيتيتيتيذه التتيتيتيتيدالات التيتيتيتي  

(Elbaum et al., 2000كما أس رت أيضًتي ,) في  التية  4:4ا دراستيتان  تيديقتان  تيول التتيدالات الم ق تية بنستيبة
( 4779 ه )القتيتيتيتيتيتيتيرا ة عتيتيتيتيتيتيتي  نتتيتيتيتيتيتيتيائج مذىلتيتيتيتيتيتيتية. ومذتيتيتيتيتيتيتيد أن فيلوتينتيتيتيتيتيتيتيو وزمتيتيتيتيتيتيتيلا /عستيتيتيتيتيتيتيرالمعر تيتيتيتيتيتيتيا لمواجهتيتيتيتيتيتيتية صعوبات التلاميتيتيتيتيتيتيتيذ

(Vellutino et al., 1996 د  ضوا فصلا دراسيا في تعليم مهارات التعرف عل  اوروف والمقتياط  الصتيوتية  )
المتعقتيتيري  في  التلاميتيتيذ( د يقتيتية وذلتيتيك متيتي  أجتيتيل 10و تيتيرا ة ال لمتيتيات وذلتيتيك متيتي  اتيتيلال جلستيتيات يوميتيتية متيتيدة كتيتيل منهتيتيا )
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( 1004غ المستوى المتوسط في القرا ة, أما تورجيستيا وزمتيلاؤه )في بلو  التلاميذالقرا ة بالص  اأول, مدا ساعد معظم 
(Torgesen et al., 2001 فقد تد نوا م  تحسا مهارات القتيرا ة بشتي ل ملحتيود لتيدى )لتيديهمالتيذي   التلاميتيذ 

( ستيتياعة في تعلتييم استيتراتيجيات فتيك الرمتيتيوز الصتيوتية, وكتيان التعلتيتييم 00وذلتيتيك بعتيد  ضتيا  ) ,صتيعوبات شتيديدة في القتيرا ة
( د يقة, و د أشارت النتائج إلى أن د ة فك رموز ال لمات  د 10ع  طريو جلستا يوميًا مدة كل منها ) 4:4نسبة ب

بلمر  د ال لمات الوطنية فقط بينما لم تبلتي  ستيرعة ال تيك ىتيذه المعتيدلات, وىتيذه الدراستيات تؤكتيد أن الستيمات الهامتية 
مظ نهتيتيا التتيتيير م في تعلتيتيم  –متيتي  اتيتيلال جلستيتيات بال قافتيتية المناستيتيبة  4:4إلى جانتيتيب تقتيتيديم التعلتيتييم بنستيتيبة  –لتعلتيتييم القتيتيرا ة 

 القرا ة. /عسرصعوبات ذوي التلاميذمهارات القرا ة وال تابة لدى 

 ((Duration of Intervention مد  التدخل

ة أو تركيي ىذا التدال,  ييم أن مدة التدال  د م  المتممات اأارى ال  ربما تؤ ر عل  فعالية برامج التدال مد     
ت ون عدد محدد م  الجلسات أو مظ   تحديده م  الال بعض المعايم المت و عليها للجلسات, كما أن تقديم التدال 
متيتيتي  اتيتيتيلال أكقتيتيتير متيتيتي  جلستيتيتية في اليتيتيتيوم الوا تيتيتيد يعتتيتيتيي متيتيتي  وستيتيتيائل تعييتيتيتيي كقافتيتيتية التتيتيتيدال,  يتيتيتييم  تيتيتيدم تورجيستيتيتيا وزمتيتيتيلاؤه 

(1004( )Torgesen et al., 2001( جلستيتا يوميتيا متيدة كتيل منهتيا )د يقتية متي  التعلتييم الم قتي  10 )للتلاميتيذ 
في تحقيو است ادة ىائلة بل وتد    التلاميذيواجهون مش لات كبمة في القرا ة, و د مذح الذي  صعوبات التعلم و ذوي 

تد نتيوا متي   تلميتيذ( 17متي  أصتيل ) لميتيذت( 47معظمهم م  او اد عل  ىتيذه الاستيت ادة لمتيدة عتياما, عتيلاوة علتي  أن )
 للتلاميذ. ولتحديد مدة التدال اللازمة التربية الخاصةالعودة إلى نظام التعليم العام ولم يعد يتم وص هم با تياجهم إلى 

 -Vaughn, Linan( )1007طومستيون وى متيان ) -المتعقري  في القرا ة بالص  القاو  ام كتيل متي  فتياون ولينتيان
Thompson, and Hickman, 2003( بتوفم التعليم متي  اتيلال مجموعتيات صتيممة متي  أجتيل )تلميتيذ( 11 

في اوصتيتيتيول علتيتيتي   التلاميتيتيتيذ( أستيتيتيبوعًا,  يتيتيتييم استيتيتيتمر 70أو  10أو  40متيتيتي  المتعقتيتيتيري  بتيتيتيالقرا ة في الصتيتيتي  القتيتيتياو لمتيتيتيدة )
عليهتيتيا,   تيتين تم استيتيتي ا  وتحقيتيتيو معتيايم الصتيتي وف المت تيتيو(supplemental instruction)  التتيدريس الت ميلتيتيء
المتواجتيدي  في جميتي  التقييمتيات لم ينجحتيوا في تحقيتيو ىتيذه المعتيايم  تلميتيذ( 11متي  بتيا ) تلميذ( 44وكانر النتيجة أن )

( أستيتيابي  متيتي  40( طتيتيلاب في تحقيتيتيو معتيتيايم الانتقتيتيال متيتي  الصتيتي  بعتيتيد )40( أستيتيبوف متيتي  التتيتيدال بينمتيتيا مذتيتيح )70بعتيتيد )
( أسبوف, وم  ثم مذتيد 70( طلاب في تحقيقها بعد )7سبوف ومذح )( أ10في تحقيقها بعد ) تلميذ( 41التدال ومذح )

  أن النتائج تدعم  يمة ت اوت  جم اتموعة وكقافة التدال.

 

 Model for Primary, Secondary, and )نمروذج التردخلات الأساسري والورانوي والولا ري  
Tertiary Interventions) 

نود ا تراح منهج تعليمء نظامء م ون م  عدة مستويات يعمل عل  ربط  ذوي صعوبات التعلم التلاميذفي  الة      
,  ييم يعتمد ىذا النموذج عل  اأبحاث المتا ة في مجال التعليم واتموعات التعليمية بالتربية الخاصةنظام التعليم العام 

( Keogh 1994bب( )4771نت تيو متي  رأي كيتيو ) /طبقاتوالمتيدة, وفي ىتيذا النمتيوذج الم تيون متي   لا تية مستيتويات
 ييم يرى أن الو اية والتدال تربطهما علا ة و يقة, ويرى كيو أيضا أن "ن س الإجرا ات أو الختيدمات  تيد تقتيوم بتيدور 
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(. ولتحستيا 91ا للسياق الذي يتم تقدمظها م  الالو أو التو ير الذي يتم تن يتيذىا فيتيو" ) . و ائء أو علاجء وفقً 
ا لتيتييم في كتيتيل مستيتيتوى )اأساستيتيء والقتيتيانوي والقلا تيتيء( يصتيتيبح أكقتيتير كقافتيتية وو تيتيو ً فتيتيإن التع التلاميتيتيذفتيتير  التيتيتعلم متيتي  أجتيتيل 

للمحتتيتيوى  التلاميتيتيذويقتيتيل  جتيتيم اتموعتيتية التعليميتيتية, واتيتيلال ىتيتيذه المرا تيتيل التيتيقلاث يتيتيتم مرا بتيتية التقتيتيدم لضتيتيمان استيتيتيعاب 
تتيتيتيوى ومعتيتيتيدل التطتيتيتيور والتيركتيتيتيد متيتيتي  تحقيتيتيتيو معتيتيتيدلات التطتيتيتيور المناستيتيتيبة, وبمستيتيتياعدة ىتيتيتيذا النمتيتيتيوذج يتيتيتيتم مرا بتيتيتية استيتيتيتيعاب المح

, وبتيالر م متي  أن ىتيذا النمتيوذج للتلاميتيذوالاستعانة اما م  أجل اتخاذ  رارات تتعلو بالتعليم وبتحديد اأماك  المناستيبة 
علتي   identifying)إلا أنو  د تير ر بالعمل عل  النماذج اأارى متي  أجتيل التعتيرف ) التدريس الت ميلءيدور  ول 
( و تيام L. S. Fuchs and Fuchs, 1998( )4770و تيعها ل. س. فتيوكس ) والتي  الصتيعوباتذوي  التلاميتيذ

 .(Speece and Case, 2001)( 1004بتطبيقها كل م  سبيس وكايس )

متيتيتي  المنتيتيتياىج مذتيتيتيده في فصتيتيتيول التعلتيتيتييم العتيتيتيام  –اأساستيتيتيء )اأولي(  التتيتيتيدالوىتيتيتيو  –  متيتيتي  التتيتيتيدريس المستيتيتيتوى اأول     
 توفم معلما للتعليم العام مطضعون للتطوير المه  المستمر والم ق  م  أجل , ويعتيءستوى الص الخاصة بالمالدراسية 

, ومتي  أىتيم عناصتير التطتيوير لهذه المنتياىج التلاميذتطبيو الممارسات التعليمية ال عالة أمر  روري لضمان استيعاب جمي  
الذي  لا ينت عون م   التلاميذوللتعرف عل  المه  ىو التدريب عل  القيام بمرا بة التقدم م  أجل مذاح العملية التعليمية 

 .التدريس الت ميلءالتعليم داال ىذه ال صول والذي  مضتاجون إلى 

فإنتيو يتيتم مدارستيتو دااتيل فصتيول التعلتييم العتيام أو اارجهتيا   -القتيانوي  التتيدالوىو –م  التدريس  أما المستوى القاو     
متيء الم قتي  الوا تيح )الم متيل للينتيامج اأساستيء( علتي  يتيد المعلتيم أو كينامج اارجء, ومظ   تقديم ىذا الينتيامج التعلي

 مه م  العاملا بالمدرسة وىو يهتيدف إلى تعلتييم متيوازٍ لتعلتييم ال صتيل, بينمتيا يتيتم تقتيديم التعلتييم التيذي يهتيتم با تياجتيات 
( خمتيتيس متيتيرات متي  اتيتيلال مجموعتيات صتيتيممة )شتيص  بتيتيال  متي  أربعتيتية طتيلاب –وفقتيتيا لمتيا تحتيتيدده مرا بتية التقتيتيدم  – التلاميتيذ

 .التلاميذ( د يقة وفقًا للص  ولا تياجات 10إلى  10أسبوعيا, بحييم تستمر كل جلسة م )

متي  أجتيتيل  التربيتية الخاصتيةمظ تي  تصتيني و  تيتيم  نظتيام   -القلا تيء التتيدالوىتيتيو  - متي  التتيدريس بينمتيا المستيتوى القالتييم     
مضتيرزوا التقتيدم المطلتيوب ولم يتم نتيوا متي  تحقيتيو المعتيايم  إذا لم ةالخاص التربيةإلى  التلاميذ د مضتاج بعض و , التلاميذبعض 

والتيتعلم  التتيدريس الت ميلتيء( أستيبوف متي  10المت و عليها بالر م م   صولهم عل  دعم التعليم داال ال صول و ضا  )
  م  الال مجموعات صممة.

قيتيتيتيو (وتحprogress monitoringيعتمتيتيتيد علتيتيتي  مرا بتيتيتية التقتيتيتيدم )يستيتيتيهل الانتقتيتيتيال متيتيتيا بتيتيتيا المستيتيتيتويات ول نتيتيتيو      
التيذي  تنقصتيهم بعتيض  التلاميتيذ, ولتو يح اأمر و   الااتيتيار علتي  بعتيض (mastery of benchmarks)المعايم

 firstالمهتيتيتيتيارات اأساستيتيتيتيية في مجتيتيتيتيال معتيتيتيتيا )مقتيتيتيتيل القتيتيتيتيرا ة, ال تابتيتيتيتية, الريا تيتيتيتييات( كمتيتيتيتيا تبتيتيتيتيا اتيتيتيتيلال التقيتيتيتيتييم اأول )
assessment) وفي  ايتية اأستيابي  العشتيرة اأولى التدريس الت ميلءوي في برامج لمشاركتهم في مجموعة التدال القان ,

الذي  مذحوا في تحقيو المعايم المت و عليها ع  مواصلة التعليم في  التلاميذللتقييم وبنا  عليو تو    التلاميذاض  جمي  
م علتيتي  التتيدال القتيتيانوي فقتيتيد  صتيتيلوا التيتيذي  لم مضققتيتيوا المعتيتيايم المطلوبتية بعتيتيد  صتيتيوله التلاميتيذالتتيدال القتيتيانوي, أمتيتيا أولئتيتيك 

التتيتيتيتيدريس التيتيتيذي   ققتيتيتيتيوا المعتيتيتيايم متيتيتيتي  برنتيتيتيامج  التلاميتيتيتيتيذأستيتيتيابي , وبعتيتيتيتيدىا انتقتيتيتيل  40إ تيتيتيافي لمتيتيتيتيدة  تتيتيتيدريس ت ميلتيتيتيتيءعلتيتيتي  
 10الذي  لم ينجحوا في تحقيو معايم أو درجات المقارنتية الانتقتيال بعتيد  ضتيا   التلاميذ, بينما لم ينتقل أولئك الت ميلء
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 ةالخاصتي للتربيتيةأسابي ( في التدال القانوي  ييم يتم تيرىيلهم للتدال القلا ء أو  40متتاليتا كل منها أسبوف )فترتا 
 إذا  بر وجود صعوبات لديهم.

أمر في  اية  ةالخاص للتربيةالقلا ء وملا متها  التدالويعتي مدى تديي اأساليب والتقنيات المستصدمة في مستوى      
بشتي ل أكتيي وىتيء أكقتير   التلاميتيذه اأستياليب فريتيدة متي  نوعهتيا أ تيا تتناستيب متي  ا تياجتيات اأمشية,  ييم نرى أن ىذ

أو عتيتيدم  التلميتيتيذكقافتيتية وتتتيتييح المييتيتيد متيتي  المرا بتيتية وتعمتيتيل علتيتي  ملا متيتية المو تيتيوعات والعمليتيتية التعليميتيتية كتيتيء تع تيتيس تقتيتيدم 
الذي  مضصلون  التلاميذملائهم, كما أن في مر لة التدال القلا ء بش ل دوري مقارنة بي  التلاميذتقدمو, ويستمر تقييم 

عل  التدال القلا ء مضصتيلون علتي  برنتيامج تعليمتيء أكقتير كقافتية يتيتم متي  الالتيو مرا بتية تقتيدمهم بشتي ل أستيبوعء وتعتيديل 
 أسلوب التعليم  سب ا تياجا م.

التيذي   للتلاميتيذدم بالنستيبة بنتيا  علتي  بيانتيات مرا بتية التقتي التتيدريس الت ميلتيءويعتي ىذا النموذج بمقابتية إجتيرا  لتقتيديم      
مضتتيتياجون إلى مستيتيتويات مختل تيتية متيتي  التيتيدعم للاستيتيت ادة متيتي  التعلتيتييم دااتيتيل ال صتيتيل, وىنتيتياك العديتيتيد متيتي  الميايتيتيا التيتي  مضققهتيتيا 

 استصدام ىذا النوف م  النماذج:

دعتيم طويتيل  التيذي  مضتتياجون إلى التلاميتيذالتيذي  مضتتياجون إلى التعلتييم الإ تيافي متي   تيا لآاتير و  التلاميذ. مظ   ادمة 4
بال صتيل لعمليتية التقيتييم طتيوال العتيام الدراستيء للتيركتيد متي   التلاميتيذ(, مطضتي  جميتي  التربيتية الخاصتيةالمدى في عملية التعلم )

الذي  يتصل ون في أي و ر م  السنة أو بعد الخروج م  التدال القانوي  التلاميذتحقيو الاست ادة المطلوبة وبذلك فإن 
التيتيذي  لا  التلاميتيتيذمتيتي  أجتيتيل  التتيتيدريس الت ميلتيتيء, وىتيتيذا الإجتيتيرا  يعتتيتيي وستيتييلة لتقتيتيديم مظ تيتينهم اوصتيتيول علتيتي  دعتيتيم إ تيتيافي

 ول نهم يتصل ون ع  زملائهم باستمرار. التربية الخاصةمضتاجون إلى 

عنتيتيد اوصتيتيول علتيتي  متيتينهج دينتيتيامي ء متيتيرن يعتمتيتيد علتيتي  مرا بتيتية التقتيتيدم, كمتيتيا  ذوي صتيتيعوبات التيتيتعلم التلاميتيتيذ. يستيتيت يد 1
 بتيتيل  بتيتيوت  التتيتيدريس الت ميلتيتيءفتيتير  عديتيتيدة لتحقيتيتيو المعتيتيايم الخاصتيتية ب تيتيل صتيتي  و تطبيتيتيو برنتيتيامج علتيتي   التلاميتيتيذمضصتيتيل 

فإن مستوى الدعم الذي مضصلون عليو لا يتو   عل   ةالخاص للتربية, وإذا  بر استحقا هم ةالخاص للتربيةاستحقا هم 
م في تقييمتيتيتيتيات مرا بتيتيتيتية التقتيتيتيتيدم المستيتيتيتيم  بتيتيتيتيل علتيتيتيتي   تيتيتيتيدر م علتيتيتيتي  الاستيتيتيتيت ادة متيتيتيتي  التعلتيتيتيتييم كمتيتيتيتيا يتحتيتيتيتيدد متيتيتيتي  اتيتيتيتيلال أدائهتيتيتيتي

(progress-monitoring measures). 

. مظ   تطبيو ىذا النموذج في كتيل متي  المرا تيل الدراستيية الابتدائيتية والقانويتية,  يتييم مظ تي  في المر لتية القانويتية أن يقتيدم 7
ا م, إلى جانتيتيب مستيتياعدة في اتتيتيالات الخاصتيتية با تياجتيتي للتلاميتيتيذمعلمتيتيء التربيتيتية الخاصتيتية بتيتيرامج التتيتيدال القتيتيانوي والقلا تيتيء 

 كء يستمروا في فصول التعليم العام.  التلاميذ

 

 الخاتمة

عتيتي  طريتيو التعتيتيرف علتي  موا تيتي  القصتيتيور  ذوي صتيتيعوبات التيتعلم للتلاميتيذ التربيتية الخاصتيتيةجتيرت العتيتيادة أن يتيتم تقتيتيديم      
فر لتيتيدينا معلومتيتيات كافيتيتية  تيتيول وتقتيتيديم المعالجتيتية التيتي  تناستيتيب ىتيتيذا القصتيتيور, ول تيتي  في و تنتيتيا اوتيتيالي لا يتتيتيو  التلاميتيتيذلتيتيدى 

ا أن أكقتيتير عمليتيتيات التيتيتعلم والتعلتيتييم كتيتيء يتيتيتم تطبيتيتيو مستيتيوذج معالجتيتية القصتيتيور, و تيتيد أو تيتيحر اأبحتيتياث التيتي  أجريتيتير متيتيؤارً 
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ىو النموذج الذي يتم م  الالو تحديد القمرات التعليمية  ذوي صعوبات التعلم التلاميذالنماذج فعالية في تحسا نتائج 
 مرا بة ىذه القمرات إلى جانب مرا بة التقدم ثم يتم تقديم برنامج التدال الم ق  المناسب.ويتم  التلاميذلدى 

محتيدد  متينهج دراستيء؟ لا يوجتيد ذوي صتيعوبات التيتعلم للتلاميتيذبالنستيبة  ىو الخا   تيول التربيتية الخاصتيةإذاً ما  .4
التيتيذي مضصتيتيل  نهجالمتيتي,  يتيتييم يتعتيتيا علتيتييهم اوصتيتيول علتيتي  ن تيتيس ذوي صتيتيعوبات التيتيتعلم التلاميتيتيذبالنستيتيبة لمعظتيتيم 

, والذي يتضم  مهارات عالية في المعالجة و ل المش لات, ما الذي مصب )العاديا(عليو أ را م  م المعا ا
مراعاتو عند تقديم التعليم م  العلم بيرن ا تياجتيا م نتيادراً متيا يتيتم تلبيتهتيا متي  اتيلال نظتيام التعلتييم العتيام فقتيط, 

يستيت يدون متي  برنتيامج التعلتييم النظتيامء الوا تيح التيذي يتيرتبط  تعلمذوي صتيعوبات التي التلاميذوم  الملا أ أن 
ومتيتيا ىتيتيو  التلاميتيتيذارتباطتيتيا و يقًتيتيا بمجتيتيال ا تياجتيتيا م التعليميتيتية, متيتيا ىتيتيو مقتيتيدار التعلتيتييم الإ تيتيافي التيتيذي مضتتيتياج إليتيتيو 

عتية الش ل المناستيب لتقدمظتيو؟ بتيالر م متي  استيتمرار البتيا قا في جمتي  اأدلتية  تيول ت اعتيل المتمتيمات  جتيم اتمو 
التربيتيتية الخاصتيتية والمتيتيدة وال قافتيتية متيتي  بعضتيتيها التيتيبعض مذتيتيد أن القضتيتيية اأساستيتيية ىتيتيء متيتيدى تطبيتيتيو المتيتيدارس لنظتيتيام 

 .ذوي صعوبات التعلم التلاميذوالاستمرار فيو م  أجل 
ما ىو مدى استصدام الممارسات ال عالة وتطبيقها بمنته  الد ة؟ بالر م م  وجود القليتيل متي  اأدلتية اواسمتية   .1

 ,Gersten,Vaughn)  التربية الخاصةكد استصدام الممارسات ال عالة عل  نطاق واس  في نظام ال  تؤ 
Deshler, & Shiller, 1997; Stone, 1998 إلا أن ىناك بالتيركيد المييد م  الدعم م  أجل )

 & ,Abbott, Walton, Tapiaاستيتصدام الممارستيتيات التي  اضتيتيعر للبحتييم دااتيتيل المتيدارس  )
Greenwood, 1999; Klinger, Vaughn, Hughes, & Arguelles, 1999  ,)

؛ اللجنتيتية القوميتيتية 4770كمتيتيا أكتيتيدت أ تيتيدث التقتيتيارير المتعلقتيتية بتيتيالقرا ة )لجنتيتية الو ايتيتية متيتي  صتيتيعوبات القتيتيرا ة, 
 ,Committee on the Preventing of Reading Difficulties)(1000للقتيرا ة 

1998; National Reading Panel, 2000)  التجريبيتية مصتيب استيتصدامها كقاعتيدة أن اأبحتياث
أساسية لاتخاذ القرارات المتعلقة بالسياسات فيما مط  المقررات الدراسية, ومصب أن ت ون مؤسسات التعليم 
العالي ىء ال  تحيم عل  التميم أ ا المسئول اأكي ع  توعية المعلما المبتدئا, وكذلك مؤسسات التطوير 

 تيتيا تقتيتيدم مجموعتيتية متيتي  بتيتيرامج التوعيتيتية أ نتيتيا  الخدمتيتية,  يتيتييم مصتيتيب علتيتي  ىتيتيذه الجهتيتيات المهتيتي  التيتي  لا  صتيتير لهتيتيا أ
 التيركيد باستمرار عل  أمشية الممارسات ال  تخض  لعملية البحيم.

المصتل ا  التلاميذالمصتل ا  قافيًا ولموياً؟ بالر م م  وجود  التلاميذىل يتم تو يو ىذه الممارسات في  الة   .7
, ذوي صتيعوبات التيتعلم التلاميتيذال قم م  اأبحاث ال  تتنتياول الممارستيات ال ع التية لتعلتييم   قافيًا ولموياً  م 

  التلاميتيتيتيتيتيذنتيتيتيتيتيادراً متيتيتيتيتيا يتيتيتيتيتيتم فصتيتيتيتيتيلها عتيتيتيتيتي  نتتيتيتيتيتيائج المالبيتيتيتيتيتية العظمتيتيتيتيتي  متيتيتيتيتي   التلاميتيتيتيتيتيذن النتتيتيتيتيتيائج الخاصتيتيتيتيتية اتيتيتيتيتيؤلا  إلا أ
(Swanson, Hoskyn, & Lee, 1999 وبالتتيالي فإننتيا نعلتيم المييتيد  تيول ,)فيمتيا  –عًتيا جمي التلاميتيذ

أكقتيتير مدتيتيا نعلمتيتيو  تيتيول ال ئتيتيات التيتي  تختلتيتي   قافيتيتيا ولمويتًيتيا, كمتيتيا  تيتيدمر اأبحتيتياث  –يتعلتيتيو باستيتيتجابتهم للتعلتيتييم 
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اأمري يا م  أصل إفريقء يست يدون م  ن س الممارسات  التلاميذالمتعلقة بصعوبات القرا ة دليلًا يقبر أن 
 ,Foorman, Francis, Fletcherالبتيتيتيتيتييض ) التلاميتيتيتيتيتيذالتعليميتيتيتيتيتية التيتيتيتيتي  يستيتيتيتيتيت يد منهتيتيتيتيتيا 

Schatschneider, & Mehta, 1998 وأن دارستيتيء اللمتيتية الإمذليييتيتية  تيتيد يستيتيت يدون متيتي  ن تيتيس )
( 4770منتيتيتياىج القتيتيتيتيرا ة التيتيتيتي  يستيتيتيتيت يد منهتيتيتيا النتيتيتيتياطقون باللمتيتيتيتية الإمذليييتيتيتيتية )لجنتيتيتية الو ايتيتيتيتية متيتيتيتي  صتيتيتيتيعوبات القتيتيتيتيرا ة 

(Committee on Preventing Reading Difficulties,1998). 
                        ************************************************** 

وستيتيتيينقيا ستيتيتيالاس  (Diane Haager)يتيتيتيود المؤل تيتيتيون توجيتيتيتيو الشتيتيتي ر إلى ديتيتيتيان ىتيتيتياجر  ملحوظرررة خاصرررة برررالم لفين
(Cynthia Salas) .نظم ما  دمتاه م  مساعدة  يمة في إعداد ىذا المقال 
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