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السنوات العديدة  طوال ،(responsiveness to intervention-RTI)للتدخل  الاستجابةموضوع  ديعالملخص : 

. والسبب في ذلك ىو أن تصصصةوالدراسة في الدؤتدرات و المجلات الدهنية الد الاىتمامأكثر الدوضوعات التي نالت الكثتَ من  احدالداضية، 
 تعرفوال (early intervention)التدخل الدبكر  لتفكتَ فيإلذ ىذا الدوضوع على أنو طريقة جديدة ل الكثتَ ينظر

(identification) عاقةالا لىع .(disability)  يؤكدون أن و ومؤيدي هورغم أن ىذا الدوضوع جديد نسبيا، إلا أن عددا من أنصار
  والأكثر ثقة  الطريقة الأفضل ولصادل بأنلية. ولضن لطتلف عابكل فه كل شيء لغب عليهم معرفتو لتنفيذ  الباحثتُ والدمارستُ يعرفون

، ىذا الدقالالدعرفة الدتوفرة لدينا والدعرفة التي تنقصنا ولضتاج إليها. وفي جميعا ىي أن ندرك  ، للتدخل الاستجابة للتحرك قدما لضو تطبيق
ية لعاوف ،للتدخل الاستجابةالتي تلعب دورا مهما في تنفيذ ، و التي لد تجد حلولا -عامة والخاصةال-الشائكة  القضايا سنحدد ونتعرف على

 وتحصيل الطلاب.  ،الدعلمتُ
 

 ب، رسالة إلذ مكت(2006)في شهر مايو عام  ،وسبعة من زملائو، David Tilly))يلي أرسل ديفيد ت
-   the Office of Special Education and Rehabilitation Servicesخدمات التًبية الخاصة والتأىيل 

OSERS)) ،لدكتب خدمات التًبية  قد شدد كاتبي الرسالة على عدة امورو أحد الباحثتُ. قبل من  حصلنا عليها
بالخطأ لفكرة أن الباحثتُ والدمارستُ عزز أن الدكتب ي ، من وجهة نظرىم،تضمنت ، حيث الخاصة والتأىيل
(practioners)  وزملاؤه في عبر تيلي قد نجاح. و ب ىاالاستجابة للتدخل لضمان تنفيذ حوللغب أن يفهموا الدزيد

لإجراء وتنفيذ  اء بأن الدمارستُ لؽتلكون كل الدعلومات الضرورية والكافيةوىو الادعومضاد  اعتقاد مغايرالرسالة عن 
دعم ي العلميةالبحوث أن الجامعة والحقل القائم على  " نصو وزملائو ماكتب تيلي وقد  للتدخل بكل كفاءة.  الاستجابة

يؤدي  والذي ،الخدمات لإيصالللتدخل كنموذج  الاستجابة/(problem-solving)بقوة استصدام حل الدشكلات 
 الاستجابةأدى تنفيذ لظوذج قد الطلاب في الولايات الدتحدة الأمريكية اليوم... و  صتلفإلذ نتائج عادلة ومنصفة لد

إلذ التًبية  (referrals)حالات الإحالة   (reductions) الطفاضكل الطلاب وإلذ   لسرجاتدخل إلذ تحسن وتطور للت
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... بغض النظر عن تلفلسدراسة  الذي يعد سؤالىي مشكلة القياس، و  )الدتبقية الوحيدة( حالياالخاصة... والدشكلة 
 للتدخل".   الاستجابةلية أو إمكانية تنفيذ لشارسات مثل لظوذج عاف

في مؤتدرات تم ايصالذا لظوذج الاستجابة للتدخل  رسالة حول تطبيق ىي أن نعرفو" "لضن نعرف ما لضتاجو    
لذدف الواضح ان افي كل مكان في الولايات الدتحدة الأمريكية. ( in-service programs)وفي برامج أثناء الخدمة 

للتدخل وتشجيعهم على  الاستجابةالدعلمتُ والددراء في تنفيذ لظوذج  لدىذه الرسالة ىو غرس وزرع الثقة والجلي لذ
الاقل وضوحا الذدف الآخر  لعلدة تشكيل تقديم الخدمات. و مواصلة العمل الصعب والجاد الدتمثل في إصلاح وإعا

أو )أسوأ من ذلك( أنهم  للتدخل بأنهم لا يعرفون شيئا الاستجابةسئلة حول الأ ونيطرحاولئك الذين  وصف  يبدو في 
أو )الأسوأ من كل ىذا( انهم لػاولون وضع العراقيل والعقبات في طريق  (temporizing)الرأي السائد  عيتفقون م

يتميز بالسلبية  للتدخل من خلال إضفاء وإعطاء شكلا ومضمونا  الاستجابةالواسع والدنتشر لنموذج  الاستصدام
((passive  والعدوانية(aggressive)  .لذذا النموذج 

في التعليم العام تدخل قوية ومبكرة في مشاىدة لشارسات  امنياتهم -والآخرين-لضن نشارك تيلي ورفاقو و     
(general education) . الطبقات لتقديم مساعدة مكثفة ومتزايدة الدستويات/نؤيد وندعم ىذا النموذج متعدد كما

تُ والباحثتُ يعرفون الكثتَ عن طرق تنفيذ لظوذج نعتقد أن الدمارس كذلكلأبنائنا الأكثر عرضة للمشكلات الدراسية.  
 (exaggeration)للتدخل. ومع ىذا، لضن نرى أن الرسالة "لضن نعرف كل شيء" كانت نوعا من الدبالغة  الاستجابة

وكان لذا نتائج مضادة وعكسية. تدثل ىذه الرسالة نوعا من الدبالغة لأنها تتضمن حقائق خاطئة. لضن لا لظتلك كل 
للتدخل وفقا  الاستجابةومات الفنية الضرورية لضمان تحستُ النتائج "بتُ كل الطلاب" بسبب تنفيذ برنامج الدعل

لكلمات تيلي في الرسالة، وىذه حقيقة لا يدركها على الأقل كل الدعلمتُ والددراء والباحثتُ. وكان لذذه الرسالة نتائج 
الأخطاء الفادحة  ارتكابعكسية ومضادة لأن الدمارستُ لغب عليهم أن يفهموا ما لا نعرفو لضن وبالتالر ىم يتجنبون 

لدمارستُ والباحثتُ، من خلال معرفة وإدراك الدعلومات التي لا تتوافر لدينا، لؽكنهم والدكلفة. أضف إلذ ذلك أن ا
 الاستجابة، وبالتالر تقوية ودعم قدرتنا الدشتًكة على تنفيذ لظوذج (solutions)إلذ حلول  للتوصل واجتهادالعمل بجد 

 .   (a wide scale)للتدخل على نطاق واسع 
ركز م)ويسمى  (LD)لصعوبات التعلم  (NRC)للبحوث  وطتٍعمل في الدركز الوع الدهم ىنا ىو الالدوض    

ن لا صعوبات التعلم( الذي ركز في السنوات الخمس الأختَة من ناحية على أفضل الطرق للتعرف على الأطفال الذي
دريس الذين لػتاجون إلذ مزيد من الت ، و(Tier 1 instruction) الاولذ الطبقة  ستوى/في الد دريسيستجيبون للت

للتدخل  الاستجابة. ويقتًح كثتَ من أنصار ومؤيدي لظوذج (Tier 2)الثانية الطبقة  ستوى/في الد كلفوالدالدكثف 
رة واحدة للكشف والتعرف على ىؤلاء الأطفال. وفي ىذه الحالة وباستصدام ىذا لداستصدام الفرز العام والشامل 

في بداية العام  (brief scale)كل الأطفال في الددرسة على مقياس لستصر وقصتَ   (assess)م الأسلوب، يتم تقيي
في   25الرتبة الدئينية معيارية الدرجع )مثلا:  الحدية الدراسي. والأطفال الذين لػصلون على درجة أقل من الدرجة 

 Woodcock Reading Mastery Tests-Word)التعرف على الكلمات -وودكوك لإتقان القراءة اختبارات
identification)  الأداء  درجة مقارنة أو درجة أقل من((performance benchmark  ضعيفة الدقتًن بنتيجة

 الدبتٍ علىفي القياس  (word identification)في الطلاقة في التعرف على الكلمات  95على الددى الطويل )مثلا: 
ىنا ىو أن  والافتًاضالدنهج في بداية الصف الأول( ىؤلاء الأطفال يدخلون ويشاركون في الطبقة الثانية في التدخل. 

الأداء الضعيف والدتدني بالنسبة للنقطة الفاصلة الدعيارية أو مقياس ومعيار الأداء في بداية العام الدراسي يشكل ولؽثل 
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زيد من في السنة السابقة ولػتاج إلذ م الاولذفي الطبقة  دريسللت الاستجابةأدلة ضرورية وكافية على فشل الطفل في 
  .ركزةالدساعدة الدكثفة والد

 ,e.g., Compton, Fuchs) التعلممع كل ىذا، وفي دراساتنا وبحوثنا في مركز صعوبات و     

Fuchs,&Bryant, 2006) ،50 في  دريسيستجيبوا للت يتم التعرف عليهم بأنهم لالصف الأول ا% من الطلاب في
 العام الدراسيفي بداية  (one-time universal screening)رة واحدة لد الشاملالطبقة الأولذ من خلال الفرز 
بطريقة تلقائية وعفوية. معتٌ ىذا أن ىؤلاء الأطفال حققوا تقدما  (recovered)"عادوا إلذ وضعهم السوي" 

(progress)  ىذهفي الطبقة الثانية. والطفض عدد  دريسفي السنة الأولذ دون تلقي التمرضيا غتَ متوقع في القراءة 
( كذلك)أي الأطفال الذين يبدو أنهم في خطر ولكنهم ليسوا   (false positives)" زائفةال اتالإلغابي"الحالات 

 التي أعقبت الأسبوعية  مراقبة التقدمعندما استصدمنا، كجزء في دراستنا، بيانات خمسة أسابيع من بشكل واضح، 
وبناء على نتائج  ..(e.g., Comptonet al., 2006)  لتحديد الأطفال الذين لد يستجيبوا للتدخل الشاملالفرز 

 لعرضةواحدة )للكشف عن الطلاب ا مرةالشامل للجمع بتُ استصدام الفرز  ىذه الدراسة، لضن نشجع الدمارستُ
في الطبقة الثانية(. ولضن نتوقع  دريسالطلاب غتَ الدستجيبتُ للت  تحديدقبة التقدم على الددى القصتَ )لمرامع صطر( لل

سيوفر لدناطق وأقاليم الددارس آلاف  two-step procedure))الإجراء الثنائي الذي يتكون من خطوتتُ  ىذاأن 
نعتقد . و فقط بالفعل ومن الطبقة الثانية للطلاب الذين لػتاجون دريسعلى تقديم التتهم خلال مساعد الدولارات من

 الاستجابةلظوذج  حول تطبيقوضح دور طرح الأسئلة الفنية في زيادة معرفتنا ي ،ىذامركز صعوبات التعلم  بحثأن 
 ممارستُ.  للالدكافآت العملية   للتدخل وتقديم 

النظم حول تطبيق الاستجابة للتدخل تنصفض درجتو في  -لدعرفة  مالا نعرفو -ان ألعية طرح الاسئلة     
عبر الضاء الوطن)الولايات الدتحدة كل الدمارستُ   وينظروالقوانتُ الفيدرالية الأختَة المجردة من التفاصيل الإجرائية. 

هذا كتبنا لتي  ا الدعروف. وهذذه الروح العالية عن الإرشاد والتوجيو، وىذا سيساعدىم في توضيح الدعروف وغتَ الامريكية(
للتدخل أو التقليل من قيمتو من  الاستجابةوالتقليل من لظوذج  (disparage) الانتقاص ليسىدفنا فان ىذا الدقال. 

 (discourage)يها. ولد يكن ىدفنا ىو وضع العراقيل والعقبات خلال التعرف على الأسئلة التي لضتاج إلذ الإجابة عل
للتدخل، لغب أن  الاستجابةللتدخل. ولضن نرغب في أن نقول للممارستُ "عند تنفيذ لظوذج  الاستجابةفي طريق تنفيذ 

 ةالاستجاببأننا لا نعرف أي شيء مهم عن تنفيذ برنامج  الاعتًافيكون لديكم معرفة ومعلومات جيدة منها 
 For discussion of)إجابات للتدخل". ونقدم فيما يلي عددا من الأسئلة الدهمة التي لازالت تحتاج إلذ 

additional questions and issues, see Gerber, 2003; Mastropieri& Scruggs, 2005; 

Vaughn & Fuchs, 2003.)،  .و نبدأ على مستوى عام وننتقل إلذ الدستوى الخاص 
  

 للتدخل؟ الاستجابةما هو هدف نموذج 
 التعليمية نطقةالدعلى الأقل الدمارسون في نفس  -للتدخل الاستجابةعلى ىدف  اان يتفقو الدمارسون  لػتاج

 اللتدخل أنه الاستجابةللتدخل. ويقول البعض الذين كتبوا عن  الاستجابةعلى ىدف  الاتفاقأو الولاية لػتاجون إلذ 
ة/ عن الصعوب للتعرف" انها  خرونبينما يقول ا، (early intervention)كون فقط عن التدخل الدبكر نلغب أن 
 الاستجابةخرون يقولون "الاثنان معا". والذين يعتقدون أن لظوذج . ولازال اdisability identification) )"الاعاقة 
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او أكثر من التدريس على ثلاثة طبقات  (argue)للتدخل لغب أن يكون مرادفا للتدخل الدبكر يقدمون أدلة وبراىتُ 
   .التًبية الخاصة  مقصورة على

ظر عن إصلاح التعليم تذكرنا بمبادرة التعليم النللتدخل وجهة  الاستجابةعن لظوذج  الاعتقاديتضمن ىذا و     
التي ظهرت وبدأت في منتصف الثمانينات وامتدت حتى نهاية  (Regular Education Initiative) عامال

ىذه الدبادرة ثلاثة أىداف. الذدف الأول ىو دمج  التًبية الخاصة  لدى قياداتالقرن الداضي. وكان  الثمانينات من
بتَة في عدد داث زيادة ك. والذدف الثاني ىو إح(one inclusive system)والتعليم العام في نظام واحد شامل 

 & Slavin)واسع )الدمج من خلال استصدام الدمج طول اليوم وعلى نطاق  فصولفي  عاقاتالأطفال ذوي الا
Steven, 1991; Wang & Birch, 1984. ودعم ية والذدف الثالث، الدتضمن في الذدفتُ الأول والثاني، ىو تقوي

. اعاقاتوكذلك الطلاب منصفضي وضعيفي التحصيل بدون  ة الاعاقات الشائعالتحصيل الدراسي للطلاب ذوي 
عدد من النماذج  (effectiveness) اعلية الددارس المحلية على تجريب وتقويم فودعم وبعبارة أخرى "لغب تشجيع 

كل   الخاصة بطرق وسبل تحصيل ،والطرق التعليمية الدصتلفة في حل الدشكلة الدلحة والدستمرة والدنتشرة على نطاق واسع
التعليم العام ملاذا أفضل ، فإنو سيصبح  يصبح والخلاصة، عندما(. Wang, 1987)الطلاب على تعليم مثمر ومنتج" 

 قابلة لتوسع.ستصبح التًبية الخاصة  انتشاروعندما يصبح التعليم العام أكثر ، (resourceful)كثتَ الدوارد 
عن مبادرة التعليم العام ىو دافع لجزء من إعادة تخويل قانون تعليم الأفراد ذوي  الافتًاضفي الواقع، ىذا و     

% من الأموال التي تنفق في التًبية الخاصة. ويبدو أن قانون 95الذي لؽنح التعليم العام  طورالد (IDEA)الاعاقات 
العام موال التًبية الخاصة إلذ التعليم التًبية الخاصة يقول للممارستُ وأصحاب الدصلحة والدستفيدين الآخرين "قدموا أ

في نهاية التًبية الخاصة  ، وسيحتاج عدد قليل من الأطفال إلذ خدمات(prevention) وقايةلدعم جهود الوقاية وال
لة، إلا أنو لد يتضح بعد  التي تنطوي عليهما ىذه الرسا(confidence)والثقة  (logic)". وعلى الرغم من الدنطق الامر

 وزملائها.  Mary Wagnerنر غ. وننتقل الآن إلذ أعمال ماري واوالدتمدد التعليم العام الوقائي سيصبحكيف 
مقارنة بتُ طلاب الددارس الثانوية ذوي صعوبات التعلم الدمثلتُ لكل الطلاب نر وزملاؤىا غأجرت ماري وا    

( وبتُ الطلاب في نفس العمر الانتقالفي المجتمع من منتصف الثمانينات في القرن العشرين )دراسة طولية قومية عن 
الدراسة الأولذ  (. كان الطلاب في2 الانتقال)دراسة طولية قومية عن  2002-2009ذوي صعوبات التعلم عام 

مقيدين في مدارس مبادرة التعليم قبل النظامي، وربما الطلاب في الدراسة الثانية مقيدين في مدارس الدمج. وأظهرت 
( أن ىناك نسبة كبتَة من الطلاب 2004) Cametoو كاميتو  Newmanو نيومان  Wagnerدراسات واجنر 

مقررات تقدم أكثر في مدارس التعليم العام.  -راسية صعبةيدرسون مقررات د 2002-2009الدمثلتُ للمجتمع عام 
% فقط من طلاب الددارس الثانوية في منتصف الثمانينات في القرن الداضي حصلوا على 2أضف إلذ ذلك أنو رغم أن 

% 74وتخرج  Aعلى التقدير  2002-2009% عام 99% من ىؤلاء الطلاب تخرجوا، حصل 56" و A"التقدير 
 (. Wagner 2004 ،Wagner ،Newman ،Cameto ،Levine 2005)ب من ىؤلاء الطلا

( كانت الدشاركة الصفية  للطلاب ذوي 2003وطبقا لدراسة واجنر ونيومان وكاميتو وليفاين وماردر )          
أكثر من أقرانهم العاديتُ وحصل ىؤلاء الطلاب على درجات قياسية متوسطة وىي   2002-2009عام  عاقاتالا

الفرعية لفهم قطعة القراءة والحساب في  الاختبارات%( في 28درجة ) 88%( و 20درجة) 86درجة فقط  
 ,Wagner, Newman, Cameto & Levine).ون )جونس-الرياضيات على التوالر من إختبارات وودكوك

% من الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الددارس الثانوية في الربع 74فهم القراءة، كان أداء  لاختباروبالنسبة  2006
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% من نفس الطلاب 53الحساب، كان أداء  لاختبار، وبالنسبة (bottom quartile)% الأختَة( 25الأختَ )نسبة 
% الأختَة(. وىكذا، رغم زيادة الدمارسات الصفية في صفوف الدمج نتيجة مبادرة التعليم 25في الربع الأختَ )نسبة 

أداء ضعيفا ومتدنيا،  2002-2009النظامي كان أداء كثتَ من الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الددارس الثانوية عام 
 الأسئلة عن قدرة التعليم العام على تلبية وإشباع الحاجات التعليمية الخاصة للطلاب.   وتوجيو وطرح

للتدخل بسبب  الاستجابةلد تكن نتائج دراسة واجنر وزملائها سببا ضروريا للتشاؤم أو التفاؤل بنموذج            
ليم العام. أضف إلذ ذلك أن النتائج من للتدخل ومبادرة التع الاستجابةوجود فروق مهمة من حيث الدبدأ بتُ لظوذج 

الدراسات الطولية الوطنية التي أجرتها واجنر وزملاؤىا تظهر حجم التحدي في لزاولة زيادة التنوع الدراسي بتُ الطلاب 
 في الصفوف من الروضة حتى الصف الثاني عشر.

القوي   (early intervention)الدبكر للتدخل توفر ىو بمثابة التدخل  الاستجابةولضن نرى أن لظوذج            
. ولضن نشجع الدمارستُ والباحثتُ على أن ىناك علاقة قوية عاقةووسيلة صادقة وجيدة للتعرف والكشف عن الا

وبتُ التدخل الدبكر، وبتُ قدرة ضاحية الددارس أو مبتٌ  عاقةوالكشف عن الا (assessment)معقدة بتُ التقييم 
للتدخل.  الاستجابةالددرسة على تقديم الدساعدة الكثتَة والثمينة للأطفال الدعرضتُ للصطر وغتَ الدستجيبتُ لنموذج 

ذلك تدعم وتقوي وعملية الكشف والتقييم التي تتمتع بالصدق التنبؤئي القوي ربما تعزز فعالية وكفاءة التدخل الدبكر وك
 دعم الجمهور للتدخل الدبكر.   

 
 للتدخل؟ الاستجابةما هي الظروف التي تدعم نجاح تنفيذ نموذج 

للتدخل الفعالة في الأدبيات أو عندما يسمعون عن التنفيذ  الاستجابةعندما يقرأ الدمارسون عن لظاذج            
الناجح لذذه النماذج في الدؤتدرات الدهنية والتصصصية، لغب عليهم فهم الظروف أو العوامل البيئية في الددرسة أو 

لتعليمية التًبوية وا الابتكاراتللتدخل بنجاح. وبعبارة أخرى، لاقت  الاستجابةالضاحية التي شهدت تنفيذ لظوذج 
educational innovations  والجاذبية  الاىتمامللتدخل أكبر قدر من  الاستجابةمثل لظوذج(traction)  في

التًبوية. وقد يكون السبب في قلة لصاح تنفيذ  الابتكاراتالبيئات التي توفر الظروف الضرورية التي تدعم استصدام ىذه 
الخاصة  (procedures)النماذج في بيئات أخرى ىو غياب الظروف الداعمة والدساندة، فضلا عن بسبب الإجراءات 

 . (Deshler & Tollefson, 2006)للتدخل  الاستجابةلنماذج 
كثتَة )مثل: طبقات   (components)ومكونات  للتدخل يتكون من عناصر الاستجابةنظرا لأن لظوذج و             

متعددة، ومراقبة التقدم( فمن الدؤكد أنو يعمل كنظام منسق ومنظم حتى يكون فعالا ومؤثرا. والتنفيذ الفعال  تدريسية
 يتوقف على:

مهمة ومستدامة في برامج التنمية الدهنية لتزويد الدعلمتُ بمجموعة مهارات  (investments)استثمارات .9
للتدخل بكل فعالية وكذلك التعامل مع ىذا العدد الكبتَ من  الاستجابةية تساعدىم في تنفيذ لظوذج ضرور 

 العاملتُ في البرنامج.  
 الددراء الدعنيون والدهتمون الذين يضعون ولػددون التوقعات والطموحات .2

(expectations)  استصدامللتدخل يوفرون الدصادر الضرورية ويدعمون  الاستجابةمن تطبيق وتنفيذ لظوذج 
 للتدخل.  استجابةفي تنفيذ لظوذج  (fidelity)الإجراءات التي تضمن وتكفل الإخلاص والأمانة 
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 الاستجابة(principles)مبادئالدعلمتُ الذين يتبنون ويعتنقون لتوظيف الدعم على مستوى الضاحية  .3
 للتدخل بكل فعالية في صفوفهم.   الاستجابةوالضرورية لتنفيذ لظوذج  للتدخل ولؽتلكون الدهارات الأساسية

للتدريس و تحديد أدوار العاملتُ الدساعدين )مثل: علماء النفس في  (willingness)والاستعدادالرغبة  .4
 (Reid, 1987)للتدخل  الاستجابةالددارس( بطرق تساعد في دعم التنفيذ الفعال لنموذج 

للتدخل في صفوفهم والإجابة على  الاستجابةمقدار الوقت الذي يتاح للمعلمتُ لدراسة وتنفيذ لظوذج  .5
 (Spillane, Reiser, & reamer, 2002الأسئلة وحل الدشكلات )

للتدخل بأفكار وأراء ومعتقدات الدمارستُ في الدستوى  الاستجابةتأثر القرارات الدتعلقة بتطبيق لظوذج  .6
 Knight, 2004))الأساسي والقاعدي مقابل القرارات التي اتخذتها الإدارة العليا 

للتدخل وتدعمو ربما تدنع  الاستجابةالخلاصة ىي أن الفشل في طرح أسئلة عن العوامل تحيط بتنفيذ لظوذج          
للتدخل في موقع  الاستجابةلكاملة والصحيحة. وىذا النموذج ربما يؤدي إلذ تطبيق لظوذج الدمارستُ من فهم الصورة ا

آخر على أساس الفرضية الخاطئة بأن لصاح لظوذج الدوقع الآخر )كما ذكرت الأدبيات( يرجع إلذ ما لػدث في الصف 
تدعم  -داخل وخارج الصف-كثتَة  للتدخل. وفي الواقع، ىناك عوامل مؤسساتية الاستجابةأثناء عملية تنفيذ لظوذج 

التنفيذ الناجح للنموذج. وىذه العوامل مهمة في التعرف على مكونات لظوذج  (account for)وتفسر وتعلل 
 للتدخل وفهم ىذه الدكونات.   الاستجابة

 ما هي طبيعة التعليم في الطبقة الأولى؟
. ويتحدث كثتَ من الباحثتُ Tier 1الصف بالطبقة الأولذ  في دريسوالباحثون دائما إلذ التيشتَ الدمارسون            

 ( scientifically valid)" "الصادق والصحيح علمي دريسوالدمارستُ عن ألعية معلمي الصف الذين يستصدمون الت
. ومع ىذا ىناك شك سائد حول معتٌ ىذا الكلام. تشتَ عبارة "صادق وصحيح علميا" إلذ عملية التجريب 

الدقيقة استصدام لزاولات  الاختبارات. و تتضمن معظم دريسيأو الدنهج الت دريسية قياس ألعية الطرق التالدستصدمة في
الضبط العشوائي حيث يتم توزيع الطلاب أو الصفوف بطريقة عشوائية على لرموعتتُ دراسيتتُ أو أكثر، وىذا 

يتضمن لروعة ضابطة غتَ علاجية أو لرموعة مقارنة. والذدف من التوزيع العشوائي ىو الدساعدة في منع أو تقليل 
أثتَ على النتائج وتعقيد وصعوبة تفستَ النتائج. ولاستصدام المحاولات والتجارب القوى غتَ العلاجية من الت احتمال

 الضابطة ألعية كبتَة في تطوير وتقويم البرامج أو الدناىج. 
يصلح لكل الأطفال. ومن ىنا، عندما نقول أن البرنامج  دريسيأو منهج ت دريسيلا يوجد برنامج ت           
"صادق وصالح علميا" لضن نعتٍ أنو "مناسب" لكثتَ من الأطفال. ولغب على الدمارستُ  يدريسأو الدنهج الت دريسيالت

أو منهج  دريسيللتدخل، ولكن بدون ضمانات. لا يوجد برنامج ت الاستجابةالتفكتَ بكل جدية في تطبيق لظوذج 
وري أن يطبق (. ومن الضر Cronbach, 1975لكل الطلاب أو في كل الأوقات )انظر  (valid)يصلح  دريسيت

 وينفذ ىذه البرامج والدناىج لشارسون لزليون. 
 دريسمن الأخبار الجيدة التي نقدمها ىنا ىي أن عددا كبتَا من الطرق والإجراءات التعليمية ومناىج الت        

جيدة ومناسبة للتطبيق  دريسيةالدقيق ولغب على الدمارستُ  أن يعتبروا ىذه الدناىج والإجراءات الت للاختبارخضعت 
 دريسيةوالدناىج التدريسية تحت الطبع(. وكثتَ من الإجراءات والطرق الت Formanفي بيئات الطبقة الأولذ )انظر 

لن تكون  دريسيةالدقيق. وىذا لا يعتٍ أن ىذه الطرق والإجراءات والدناىج الت للاختبارالدتاحة لدى الدمارستُ لد تخضع 
. ولا يوجد أساس علمي لدعرفة فشل أو لصاح ىذه الطرق الإجراءات والدناىج واستصدامهاا فعالة في حالة تطبيقه
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ولغب على كل الدناطق والأقاليم أن تضع وتؤسس عملية تدقيق  (good bets).. فهي ليست رىانات جيدة دريسيةالت
قال يفكر عدد قليل من الدمارستُ تفكتَا لتساعد الدعلمتُ والددراء في التمييز بتُ الرىانات الجيدة. وحتى كتابة ىذا الد

 جديا في طريقة وضع عملية التدقيق.  
وهل يدعم التحصيل الدراسي لدى الأطفال ذوي problem-solving"ما هو نموذج "حل المشكلات 

 ؟شديدةصعوبات التعلم ال

من الأمثلة عن ألعية وصعوبة فهم عبارة "صالح علميا" ىو الدثال الذي يتضمن "حل الدشكلات". وحل         
 الاستجابةالدشكلات عبارة أو مصطلح يستصدم كثتَا وأحيانا يسبب الحتَة وعدم الوضوح في سياق الحديث عن 

التمايزي،  دريستصدم في تطوير التللتدخل. ويستصدم ىذا الدصطلح حاليا في ثلاثة طرق: أولا، في وصف عملية تس
 individualized)الفردي  دريسبشكل فردي، والتعليم العام في الطبقات الأولذ والثانية، ثانيا، في التعبتَ عن الت

instruction) الذي لغب على الدعلمتُ في التًبية الخاصة تطبيقو  دريسالدتكرر على أساس البيانات، ىذا الت
مع طلاهذم الذين يصعب تعليمهم في مدارسهم، ثالثا، في الإشارة إلذ مدى ودرجة عمل الفرق الددرسية في  واستصدامو

 تقديم الدعم للمعلمتُ في التعليم العام الذين يتعاملون مع الطلاب الذين يتعرضون لخطر التحصيل الدراسي.

ة تطوير وتنفيذ وتقويم التدخلات في التعليم عملي باعتبارهأول من فكر وبحث في موضوع حل الدشكلات            
سنة. وىو منهج سلوكي  30وزملاؤه منذ أكثر من  John bergan(Bergan, 1970)العام ىو جون برجان 

(behavioural approach)  الددرسية. وكان الذدف من معظم تطبيق حل الدشكلات ىو مساعدة  الاستشاراتفي
مثل التحدث أو التنقل داخل الصف (conduct problems) طلاب السلوكية الدعلمتُ في التعامل مع مشكلات ال

ومنها سلوك عدم (  (work productivityبدون إذن أو التعامل مع مشكلات "إنتاجية العمل" 
وتظهر نتائج الدراسات أن لظوذج حل  undermotivated0).والإلعال و عدم الدافعية  (9inattentiveالانتباه

الدشكلات قد يكون فعالا عند تطبيقو على سلوكيات ىؤلاء الطلاب. ومع ىذا، بعض الدناصرين والدؤيدين لنموذج 
للتدخل يرون حاليا أن حل الدشكلات ىو وسيلة لدساعدة الدعلمتُ في الصفوف على التعامل مع الطلاب  الاستجابة

وعدم الدافعية رغم أن ىذا الأسلوب غتَ صالح من الناحية  الانتباهالتي تتجاوز عدم  ديدةشذوي مشكلات التعلم ال
 (.   9996وآخرون معو    ,Sheridan، 9992خرون معو آو  Fuchsالعلمية لتحقيق ىذا الغرض )انظر 

طوير التعليم الذي ومن الضروري أن نعرف إذا كان حل الدشكلات في التعليم العام يعتُ أو يؤدي إلذ ت           
 الانتباهالتي لا تحدث بسبب ضعف  شديدةبتعليم الأطفال ذوي الدشكلات التعليم ال (accelerate)يسرع ويعجل 

والدافعية. وىذا يتطلب من الباحثتُ الذين يدركون الحاجة إلذ تقديم الأدلة على الصدق والإخلاص في تنفيذ العلاج، 
وسيمثل ىذا تحديا أكبر من التحديات العادية لأن العلاجات في عملية حل الدشكلات تتم على أساس حالة فردية 

من الناحية العلمية. ومن الضروري تكوين وبناء  تبارىااخوفي الغالب تتضمن استصدام تدخلات مشتًكة لد يتم 
 مقاييس مناسبة لقياس دقة وصحة تنفيذ الدعالجة كجزء في عملية البحث والدراسة. 

 من يستجيب ومن لا يستجيب للتدخل؟

 (9في الطبقتتُ الأولذ والثانية أدلة تؤكد ثلاثة حقائق مهمة: ) دريسقدمت الدراسات عن الت          
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 standard)خاصة عندما لؼضع النشاط لبروتوكولات العلاج القياسية  دريسيستفيد طلاب كثتَون من ىذا الت

treatment protocols) ( ،)أو طلاب لا  -( ىناك طلاب لا يستجيبون للتدخل2)مثل الأنشطة الدكتوبة
 دريسمن حدة وقوة الت دريسالت الذي يتمتع بالصدق العلمي، حتى عندما تقتًب قوة وحدة ىذا دريسيستجيبون للت

في أحد برامج التًبية الخاصة الجيدة ويتم تنفيذه بكل إخلاص ودقة. وتتًاوح التقديرات عن الطلاب الذين لا 
% من جملة الطلاب في 6% إلذ 2في الطبقة الثانية، عندما يقوم الباحثون بتقديم التعليم، من  دريسيستجيبون للت

 (Torgesen, 2000).الددارس العامة )

 للتدخل في الكشف الاستجابةنماذج 

. ولغب تصنيف الأداء تدريسالطلاب لل استجابةعند تقديم التعليم في الطبقة الثانية، يقوم الدمارسون بتقويم          
للتدخل تعرف  للاستجابةوتظهر نتائج الأدبيات البحثية أن على ألأقل خمسة لظاذج  .الاستجابةأو عدم  بالاستجابة

( أول من قدم الدصطلح "التجزئة الدتوسطة 9996وآخرون معو )  Vellutinoىذه الكلمات والدصطلحات. كان 
'median split وودكوك لإتقان القراءة  اختبارات. قام فيلوتينو وزملاؤه بقياس الطلاب على(WRM)  عدة مرات

 hierarchical linear) ذلك النمذجة الخطية الذرميةأثناء برنامج تعليمي وتدريبي لعدة سنوات واستصدموا في
(modeling   للحصول على منحدر التحسن لكل طفل. وقام الباحث وزملاؤه بتًتيب ىذه الدنحدرات(slopes) 

للتعليم، وحدد الباحث متوسط التحسن والتطور لدى كل طفل. وكل  الاستجابةلتحديد النقطة الفاصلة لتحديد 
، والطالب الذي دريسكبر من ىذا الدتوسط يعتبر من الطلاب الدستجيبتُ للتأطالب منحدر التحسن لو تساوي أو 

 .  دريسيقل منحدر تحسنو عن ىذا الدتوسط يعتبر من الطلاب غتَ الدستجيبتُ للت

( أسلوب بديل وىو "التطبيع والتسوية 2009وزملاؤه ) Torgesen استصدم تورجيستُ          
'normalization وودكوك لإتقان القراءة في نهاية التدخل  اختباراتالطلاب في  باختبار. قام تورجيستُ وزملاؤه

 -%25 -% 90التعليمي وحسبوا الدرجات القياسية. الطلاب الذين حصلوا على درجة قياسية تساوي أو أكبر من 
% يعتبرون من الطلاب 25يعتبرون من الطلاب الذين استجابوا للتعليم، والطلاب الذين حصلوا على درجة أقل من 

للتعليم. ويستند الأسلوب الثالث أيضا على الأداء في نهاية البرنامج التعليمي ولكنو يستصدم مقياسا  يستجيبواالذين لد 
مرتبط بالأداء الدناسب في الدستقبل. ولضن نشتَ غلى  (criterion-referenced benchmark ) معياري الدرجع

 ,Good, Simmons". واستصدم ىذا الأسلوب final benchmark"ذلك بأسلوب "الدعيار النهائي 
Kam'eenui (2009 عندما يقومون بقياس الطلاب في نهاية التدخل في الصف الأول باستصدام اختبار الدؤشرات )

 Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skillsقراءة والكتابة الدبكرة الأساسية الديناميكية لدهارات ال
وزملاؤه  Good، أجرى الاستجابة. ولتعريف  oral reading fluencyوىو مقايس الطلاقة في القراءة الشفوية 

 Oregonاختبارمقارنة بتُ الدرجات الخام في ىذا الدقياس وبتُ الدقياس معياري الدرجع الدرتبط بالنجاح الدستقبلي في 
في  39للطلاب  في الصف الثالث. والطلاب الذين حصلوا على درجة أكبر من  high stakesلقياس المجازفة العالية 

. دريسالأساسية يعتبرون من الطلاب الذين استجابوا للت القراءة والكتابة الدبكرة هارات الدؤشرات الديناميكية لد اختبار
 .  دريسيعتبرون من الطلاب الذين لد يستجيبوا للت 40أقل من  والطلاب الذين حصلوا على درجات
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. dual discrepancy'الثنائي  باين( بتطوير أسلوب رابع وىو "الت9998)  Fuchs & Fuchsقام            
 Caseو  Speece( في دراستهما بالتفصيل عن ىذا الأسلوب، واستصدم 2009) Speece & Caseوتحدث 

مقياسا على أساس الدنهج وىو الطلاقة في قراءة النص لقياس الطلاب أسبوعيا وفي نهاية الدعالجة. وتعرف "الدعالجة 
'treatment لعام. ولخص بأنها برنامج قراءة أساسي في صف التعليم اSpeece & Caseالطالب بطريقتتُ:  استجابة

منحدر التحسن أثناء الدعالجة ومستوى الأداء في نهاية الدعالجة. وكان الدطلوب من الطلاب الذين لد يستجيبوا للتدخل 
من أقل  (standard deviation)معياري واحد  بالضراففي نهاية الدعالجة  والالضدارأن يظهروا مستويات الأداء 

 الطلاب الآخرين في الصف. 

يستند تداما على منحدر الطلاب، ولضن نشتَ إلذ ىذا  الاستجابةوعدم  الاستجابةالأسلوب الخامس لقياس            
". ولؼضع الطلاب للقياس بشكل دوري، ويتم حساب منحدر التحسن والتقدم نحدرالد باينباسم أسلوب "الت

 استجابواالدراسي، والطلاب الذين لػصلون على درجة أكبر من الدرجة الفاصلة الدعيارية ىم من الطلاب الذين 
Fuchs, Fuchs, Compton (2004 )يستجيبوا للتدخل. و تضمنت دراسات للتدخل، والطلاب الأخرين لد 

 ىذا الأسلوب. لة عن  أمث

 والاختباراتللتدخل البديلة والدقاييس  الاستجابةلضن نرغب، قبل مواصلة الحديث، أن نوضح أن أساليب 
Speece & Case (2009 )والنقاط الفاصلة لؽكن تطبيقها في تركيبات لستلفة. على سبيل الدثال، نتذكر أن 

الطلاقة في قراءة النص كل أسبوع وفي نهاية الدعالجة. والدرجة  اختباراستصدموا أسلوب التناقض والتعارض الثنائي مع 
الفاصلة تشتًط أن لػصل الطلاب الذين لد يستجيبوا للتدخل على درجة أكبر أو أقل من درجة الأقران في الدنحدر 

ع بيانات، كل شهرـ معياري واحد. والأسلوب البديل ىو أن الددرسة لؽكنها جم الضرافومستوى الأداء النهائي بمقدار 
وليس كل أسبوع، عن طلاقة في التعرف على الكلمات في مقاييس على أساس الدنهج )فضلا عن الطلاقة في قراءة 

معياري  الضرافالنص، وأن يقدم الأقران في نفس الددرسة )وليس الصف( الإطار الدعياري مع النقطة الفاصلة بمقدار 
الدنحدر ومستوى الأداء النهائي. والسؤال الدهم جدا الذي يطرح نفسو ىنا  معياري واحد( في الضراف)فضلا عن  75.

للتدخل )التجزئة الدتوسطة، والتسوية النهائية، والدعيار النهائي،  الاستجابةىو "ىل الأساليب الدصتلفة للكشف عن 
وتقدم نفس لرموعات الأطفال ، تعطي الاختباراتالدنحدر( مع الدقاييس البديلة وتكرار  التباينالثنائي، و  باينوالت

 الدستجيبتُ وغتَ الدستجيبتُ أو لرموعات لستلفة من ىؤلاء الأطفال لذم بروفيلات متشاهذة أو لستلفة عن الصعوبة؟  

 دراسات مركز صعوبات التعلم  

 ,Fuchs)مستقبلية كجزء من دراساتنا في مركز صعوبات التعلم  استشرافيةلضن صممنا دراسة طولية           
Compton, Fuchs & Bryant   معلما للصف الأول يستصدمون  42تحت الطبع( تكونت عينة تلك الدراسة من

التعرف على  -وودكوك لإتقان القراءة اختباراتنفس برنامج القراءة الأساسية. وعلى أساس الأداء في شهر سبتمبر في 
ت أطفال مستوى أدائهم ىو أقل مستوى في كل صف الكلمات، وسرعة تسمية الحرف، وحكم الدعلم، لضن حددنا س

( 252ىؤلاء الأطفال )العدد= اختيارمن الصفوف الأولذ على أنو من الأطفال الدعرضتُ لخطر صعوبات التعلم. تم 
بطريقة عشوائية داخل الصف لتلقي التعليم أو عدم تلقي التعليم. ولضن قدمنا التعليم في شكل لرموعات صغتَة ثلاثة 

 اختبار الأسبوع لددة عشرة أسابيع، وفي نفس الوقت مراقبة ورصد التقدم والتحسن كل أسبوع باستصدام مرات في
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بعدي على الأطفال في نهاية التعليم وفي  اختبارطلاقة التعرف على الكلمات في مقاييس على أساس الدنهج. وطبق 
بقنا واستصدمنا سبعة طرق وأساليب تقليدية وفي نهاية الصف الأول وفي نهاية الصف الثاني. في الصف الأول، لضن ط

للتدخل لتعيتُ وتصنيف صعوبات القراءة: صعوبات القراءة الأولية )تبدأ في الصف الأول( والتحصيل  الاستجابة
النهائية،  بتُ التحصيل والذكاء، والتجزئة الدتوسطة، والتسوية باينالدتدني، و"النهائية" )في نهاية الصف الأول( والت

الثنائي. وبحثنا تأثتَ استصدام مقاييس بديلة لكل أسلوب من اساليب باين الدنحدر، والت باينوالدعيار النهائي، وت
 الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات القراءة. 

بالنسبة لطرق  ، (low achievement)أظهرت نتائج دراستنا أن التعريف الأولر للتحصيل الدتدني    
-وودكوك لإتقان القراءة باختبارتدخل التقليدية، لدى الطلاب ذوي صعوبات القراءة، خاصة فيما يتعلق لل الاستجابة

صعوبات القراءة، وىي "خصوصية" مقبولة )درجة تحديد  انتشارالتعرف على الكلمات، أعطى تقديرات معقولة عن 
يرات لصاح" جيدة )نسبة الأطفال الذين الدقياس للأطفال الذين في خطر بسيط لحالة الصعوبة(، وأعطى أيضا "تقد

أظهر الدقياس أنهم فعلا في خطر(. وأظهرت النتائج أيضا أن التعريف أنتج "حساسية" ضعيفة )مدى دقة الدقياس في 
الكشف عن الأطفال في خطر حالة الصعوبة( وىذا يظهر أن كثتَا من الأطفال الذين يبدو أنهم في خطر ولكنهم 

تعليما غتَ ضروريا في الصف الأول. وبالدقارنة، قدم التباين بتُ التحصيل والذكاء في نهاية الصف  ليسوا في خطر يتلقون
بالإضافة إلذ  الانتشارالأول، وىو أسلوب تقليدي للكشف عن صعوبات التعلم، تقديرات غتَ واقعية عن ضعف وقلة 

ية قوية. ولكن كثتَا من الأطفال لد يتم أيضا تقديرات لصاح جيدة وخصوص باينضعف الحساسية. ومع ىذا، قدم الت
الكشف عنهم في نهاية الصف الأول رغم أنهم أبدوا الحاجة إلذ التدخل في القراءة من خلال حالة صعوبات القراءة في 

 الصف الأول. 

 لانتشارللتدخل، أدت التسوية النهائية إلذ وجود معدل مقبول  الاستجابةفيما يتعلق بطرق وأساليب            
صعوبات القراءة ولكنها أعطت معدلات لصاح لستلطة، وحساسية لستلطة وخصوصية لستلطة. وكشفت أساليب التجزئة 

الثنائي عن صعوبات  باينالدتوسطة والدعيار عن صعوبات القراءة. وكشف منحدر طلاقة التعرف على الكلمات والت
 مقبولة وخصوصية مقبولة.   القراءة ولكنو أدى إلذ معدلات لصاح مقبولة وحساسية 

 الاستجابةمن النتائج الدهمة من الدراسة التي أجراىا مركز صعوبات التعلم ىي أن الطرق التقليدية وطرق            
والتمييز بينهما أدت إلذ لرموعات لستلفة من الأطفال الدصنفتُ  الاستجابةوعدم  الاستجابةللتدخل الخاصة بتعريف 

لستلفة وخطورة  انتشار" وأدت كل طريقة إلذ وجود معدلات reading disabled"ءة ضمن "صعوبات القرا
(severity)واستقرار(stability) وإجماع عام على أساس  اتفاق. وكل ىذا يظهر أن ىناك حاجة ملحة وعاجلة إلذ

( التي ستحقق أكبر فائدة. والنقاط الفاصلة والاختباراتللتدخل )بالإضافة إلذ الدقاييس  الاستجابةالبيانات حول طرق 
وثبات تصنيفات صعوبة القراءة" و "صعوبة  استمراروالإجماع العام، لؽكن تحقيق زيادة في  الاتفاقوفي وجود ىذا 

 التعلم" في الددارس والأقاليم والولايات.  

 (multidisciplinary)شكلية تطبقها فرق من تخصصات لستلفة؟ اختباراتىل ىناك حاجة إلذ 
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ىذا السؤال خلق معسكرين. المجموعة التي تجيب على ىذا السؤال بكلمة "لا" توضح نقطتتُ مهمتتُ. أولا،          
 academic)متعددة الطبقات ستولد وستقدم كل الدعلومات الضرورية لفهم الطالب وحاجاتو الدراسية  دريسعملية الت
needs) ،الشكلي للذاكرة العاملة  الاختبار. ثانيا(working memory) ستقبالية واللغة الا (receptive 

language) وسرعة الدعالجة والتجهيز(processing speed) دريس...الخ، لن يقدم الدعلومات الدناسبة والدلائمة للت .
ومن ىنا، يظهر ىذا السؤال "لداذا نقيس ىذه العمليات الدعرفية؟" وىذه النقطة الثانية تتكرر كثتَا، والنقطة الأولذ تتكرر 

الدكثف  دريسإلذ الطبقات الدتعددة في الت باستمرارأقل لأنها تعكس الفشل في معرفة أن الطلاب الذين لا يستجيبون 
" أو "الدنهج" بمزيد من الدقة والصحة والإخلاص أو دريسن تنفيذ وتطبيق "التلػتاجون إلذ شيء لستلف. معتٌ ىذا أ

في لرموعات من ثلاثة طلاب وليس خمسة طلاب أو تقديم ىدايا رمزية بدلا من الثناء والإطراء الشفوي، لا يصنع 
دراسات عن بشكل مستمر. وىناك حاجة قوية وملحة إلذ  دريسطلابا من بتُ الطلاب الذين لا يستجيبون للت

 ,Caffrey & Fuchs) تبحث في موضوع الدعرفة عن الدعالجة الدعرفية ودورىا في زيادة فعالية التعليم والتعلم  دريسالت
2007; Fuchs, 2006 .) 

 معلومات أخرى نحتاج إلى معرفتها

 الاستجابةللتدخل مع الددارس الدتوسطة والثانوية؟ إذا كان تعريفنا لذدف  الاستجابةما مدى ملاءمة لظوذج  .9
للتدخل ىو تقديم التدخل الدبكر من ناحية، فالسؤال الذي يطرح نفسو ىو: ما ىو تصورنا لنموذج 

إلذ التدخل بالنسبة لطالب في الصف العاشر مستواه في القراءة ىو مستوى الطالب في الصف  الاستجابة
 ىل لضن لضتاج إلذ لظوذج لستلف جدا للطلاب في خطر في الددرسة الدتوسطة والددرسة والثانوية؟    الثاني؟

قراءة الدبكرة. ماذا نعرف عن للتدخل تناولت ال الاستجابةلظوذج  باستصداممعظم الدراسات عن التدخل  .2
 متعدد الطبقات الفعال الذي يعالج ولؼاطب فهم القراءة؟ والكتابة؟ والعلوم؟  دريسالت

السليم والصالح من الناحية العلمية في الطبقة  دريسإذا كان الدعلمون في الصفوف ينفذون ويقدمون الت .3
ن سيقدمون في الطبقة الثانية؟ وإذا كان علماء النفس في الددرسة ىم الذي دريسالأولذ، فمن الذي سيقدم الت

في الطبقة الثانية، إذا فمن الذي  سيقوم بالتقولؽات الشكلية وإعادة التقولؽات الشكلية؟ إذا كان  دريسالت
في الطبقة الثانية، إذا فمن الذي سيعمل بكل جدية  دريسالدعلمون في التًبية الخاصة ىم الذين سيقدمون الت
في  دريسلدتصصصون الدساعدون ىم الذين سيقدمون التوقوة مع الأطفال غتَ الدستجيبتُ دائما؟ إذا كان ا

 الطبقة الثانية، إذا فمن الذي سيدرهذم ولغهزىم ويعدىم؟  
ما ىي الدعايتَ التي لغب على الدمارستُ تطبيقها في الددارس والدناطق والأقاليم في تقويم لصاح تنفيذىم لنموذج  .4

عالية المجازفة؟ وتقويم البيانات عن مراقبة ورصد  الاختباراتللتدخل؟ وتقويم تحصيل الطلاب في  الاستجابة
التقدم والتحسن؟ وتقويم الدعلومات عن تنفيذ التدخلات بكل دقة وإخلاص؟ وحالات القيد والدصاريف في 

التًبية الخاصة؟ وبطريقة ذات صلة بالدوضوع، من الذي لغب عليو جمع البيانات عن مبتٌ الددرسة أو البيانات 
كن للممارستُ الإجابة على السؤال إجابة فعالة  لؽب تحقيق ذلك حتىطقة الددرسة، وكيف لغعن من

 للتدخل عمليا وفعالا؟    الاستجابة ومسئولة وموثوق فيها: ىل لظوذج
 للتدخل؟   الاستجابةأين تحدث العملية الواجبة والدطلوبة في عملية  .5
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 الخاتمة

)تحت الطبع( مندوب التًبية الخاصة في معهد علوم التًبية، لضن نعتقد أنو من  Ed Kam'eenuiكما يقول             
الدهم أن نفكر جديا في ما نعرفو وما لا نعرفو عن الاستجابة للتدخل، وهذذه الروح لضن كتبنا ىذا الدقال. ولضن لا نقتًح 

 الاستجابةكثتَ عن عناصر ومكونات لظوذج أن ىناك ندرة في الدعرفة لأن الباحثتُ والدمارستُ، في الحقيقة، يعرفون ال
للتدخل، مثل طريقة رصد ومراقبة تقدم وتحسن الطلاب بكل دقة. ولكن من الأشياء الدضللة والخاطئة أن نزعم وندعي 

 لىع تعرفعملية التدخل الدبكر وال باعتبارهللتدخل  الاستجابةأننا حاليا لظتلك الدعرفة الضرورية والكافية عن لظوذج 
في كل الصفوف الدراسية وفي كل الدهارات الدراسية وفي كل الدناىج وبتُ كل الأطفال والشباب. وىذا يتعتُ  اقاتعالا

 للتدخل.    الاستجابةعلى الدعلمتُ والددراء والباحثتُ فهم ما لا نعرفو عن لظوذج 

ات، ستكون أولوياتنا على النحو التالر: أولا، إذا أردنا ترتيب المجالات التي لضتاج إلذ الدعرفة عنها وفق الأولوي           
سليمة وصادقة من الناحية العلمية تساعد في تسريع وتعجيل تقدم وتحسن  دريسيةلػتاج الدمارسون إلذ بروتوكولات ت

الطلاب في الدهارات المحورية والدهمة جدا بالإضافة إلذ القراءة الدبكرة )مثلا: الرياضيات والكتابة( وفي لرالات المحتوى 
للتدخل  الاستجابةفي إطار  دريسالتية الفعالة مهمة جدا لأن تدريسوالعلوم(. والنظم ال الاجتماعية)مثلا: الدراسات 

الطلاب للتدخل. وبدون التعليم السليم والصداق )الذي قدمو الدمارسون  استجابة" الذي نقيس بو الاختبارىو "
أو  عاقاتالا نع تعرفللتدخل طريقة صادقة وسليمة لل الاستجابةبصدق وبدقة وبإخلاص( لا لؽكن أن يكون لظوذج 

". وكما أشرنا الاستجابة" و "عدم الاستجابةاج الدمارسون إلذ وسيلة سليمة وصادقة لتحديد "تدخلا مبكرا. ثانيا، لػت
عام على الدسئوليات الأولذ والدفضلة. وإذا كان الدمارسون  واتفاقولكن لا يوجد إجماع  مسؤولياتسابقا، ىناك عدة 

في عدد ونوع الأطفال الذين  واختلافاناك فرقا في كل ألضاء البلاد لؼتارون طرقا ووسائل لستلفة في الكشف فقد يكون ى
والفرق في استصدام التباين بتُ الذكاء  الاختلافيتم الكشف عنها وتصنيفهم من ذوي صعوبات التعلم أكثر من 

 والتحصيل.   

للتدخل، وبسبب غياب الدعلومات الفنية  الاستجابةنظرا لعدم  وجود نظم وقوانتُ فيدرالية حديثة لزددة عن            
للتدخل. وقد يعتٍ  بالاستجابةالضرورية والدهمة والكافية، فنحن في الواقع نعيش في بيئة غتَ منظمة عندما يتعلق الأمر 

. وفي نفس الوقت، ىذا يزيد والابتكارىذا مزيد من الدرونة وصنع قرارات متًوكة لتقدير الدرء، ومساحة أكبر للتجديد 
من الحتَة وعدم الوضوح والشك. وىذا يتيح فرصة لكل من يستغل ىذا الدوقف لتحقيق أىدافو الخاصة. وفي مثل ىذه 

تتعلق  -لأنفسهم ولغتَىم -الظروف، لغب على الدمارستُ تعليم وتدريب أنفسهم من خلال طرح أسئلة واقعية وحازمة
من خلال تطبيق  عاقاتسليمة وصادقة للكشف عن الا بالتنظيم لتقديم خدمات حماية ووقاية قوية وطرق وأساليب

 للتدخل.       الاستجابةوتنفيذ لظوذج 

 

                 ************************************************** 

 .فاندربيلت جامعة من بيبودي كلية في الخاصة التًبية أستاذ ىو دكتوراه :(LYNN S. FUCHS ) فوكسس.  دوغلاس 

 ل الدركز ومدير الخاصة التًبية أستاذ ىو حيث كانساس جامعة في ىو دكتوراه(:Don Deshler)ديشلر دون



13 
 

 .التعلم عن البحث

 خاص مكتب من بتمويل التعلم، صعوبات حول الوطنية البحوث مركز مدراء ىم :(Fuchs and Deshlerفوكس وديشلر)

 .الدتحدة الولايات في والتعليم التًبية وزارة في التعليم برامج
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