
  

  

  تقويم تعلم الطلاب

  أساليب وأدوات



 مقدمة: •

إن التقویم یمثل جزءاً مكملاً للعملیة التدریسیة والتعلیمیة حیث یحتاج طالب مقرر طرق التــدریس  إلــى 
فـــي النمـــو المهنـــي لمعلـــم الغـــد، فهـــذا الفصـــل التعـــرف علـــى أســـالیب التقـــویم المختلفـــة لمـــا لـــذلك مـــن أهمیـــة 

أن یتعــرف علــى مســتواه  ىفة مدى تقدم نمو التلامیذ وتعلمهم، كما یحتاج التلمیــذ نفســه إلــساعده على معر ی
ومــدى مــا تحقــق لدیــه مــن أهــداف الــدرس، كمــا یتعــرف علــى نقــاط قوتــه وجوانــب ضــعفه كــي یــتمكن مــن 

  تحسین أدائه، ویحقق المزید من النجاح والتقدم.
المتعلقة بالتقویم التربوي وطرقه المختلفــة، وذلــك یقدم للطالب بعض الأفكار والمفاهیم هذا الفصل وفي 

بهدف توسیع خبراته وصقل كفایاته في تقویم ما یقوم به من ممارسات تربویة وتعلیمیــة بشــكل مســتمر مــن 
  أجل الوصول إلى تحقیق الأهداف المعرفیة والمهاریة والوجدانیة لدى التلامیذ.

 

 الأهداف السلوكیة الإجرائیة: •

  یكون الطالب قادر على أن:لفصل هذا ابعد دراسة 
 یحدد بدقة المفهوم الشامل للتقویم في العملیة التربویة. .١

 یحدد أهداف التقویم في الموقف التعلیمي. .٢

 یمیز بین أنواع التقویم وأسالیبه. .٣

 یشجع الإجابات الصحیحة. .٤

 یصحح الإجابات الخاطئة دون إحباط للمجیب. .٥

 یعرِّف التقویم. .٦

 یبین أهمیة التقویم. .٧

 قارن بین القیاس والتقویم.ی .٨

 یكتب مقالاً في حدود ستة أسطر یبین فیه وسائل التقویم. .٩

 یكتب تصنیفاً للاختبارات. .١٠

 یبین خطوات اختبارات التحصیل. .١١

 یعدد أسس التقویم. .١٢

 یقترح أسالیب تقویم تتناسب مع المواد الشرعیة. .١٣

 یقارن بین أسلوب الاختبار التحصیلي والاختبار الموضوعي. .١٤

 تاً من مزایا الاختبار المقالي.یعدد س .١٥

 یعدد ستاً من عیوب الاختبار المقالي. .١٦

 یعدد ستاً من مزایا الاختبار الموضوعي. .١٧

 یعدد ستاً من عیوب الاختبار الموضوعي. .١٨



  
 المحتوى العلمي للوحدة: •

 مفهوم التقویم .١

  هناك عدة تعریفات للتقویم التربوي ومن ذلك ما یلي:
الأهـــداف التربویـــة مـــن قبـــل التلامیـــذ، وانـــه  عملیـــة منهجیـــة تحـــدد مـــدى تحقیـــق ����

 یتضمن وصفاً كمیاً وكیفیاً إضافة إلى حكم ما على القیمة.

 إعطاء قیمة لشيء ما، وفق مستویات وضعت أو حددت سلفاً. ����

إصدار حكم لغرض ما على قیمة الأفكار، الأعمال، الطرق، المــواد .... الــخ،  ����
اییر لتقدیر مــدى كفایــة الأشــیاء ویتضمن استخدام المحكات، المستویات، والمع

 وفاعلیت

تحدیــد قیمــة الشــيء أو المعنــى أو العمــل أو أي وجــه مــن أوجــه النشــاط، وذلــك  ����
 بالنسبة لهدف معین معلوم، ومحدد من قبل.

عملیة أعداد أو تخطیط لمعلومات تفید في تموین أو تشكیل أحكام تستخدم في  ����
 ارات.اتخاذ قرار أفضل من بین بدائل متعددة من القر 

ومــن هــذه التعریفــات یلاحــظ أن التقــویم، لــیس هــدفاً فــي حــد ذاتــه، لكنــه وســیلة لتحقیــق غایــة، والهــدف 
النهــائي للتقــویم هــو المســاعدة فــي اتخــاذ قــرارات أفضــل، وانــه لــیس عمــلاُ غیــر متــرابط، أو حــدثاً أو نتاجــاً 

  منتهیاً، بل هو عملیة متتابعة یمكن ترتیبها في ثلاث مراحل رئیسة هي:
مرحلـــة التخطـــیط: ویُعنـــى بهـــا تخطـــیط وتصـــنیف المعلومـــات ذات الصـــلة بموضـــوع التقـــویم، أي  ����

تحدید نوع المعلومات ذات العلاقة بوضوح من أجل صنع القرار المطلــوب، وهــذا یتطلــب وصــفاً 
 واضحاً للعوامل أو المتغیرات والسمات المراد قیاسها، ونوع المعلومات التي تدعو إلیها الحاجة.

الحصول على المعلومات: ویُعنى بها الإجــراءات التــي یــتم مــن خلالهــا جمــع المعلومــات،  مرحلة ����
التي تم أخذ القرار بشأنها في المرحلة الأولى، فإجراءات الاختبارات والاســتبانات وأدوات القیــاس 
التـــــي اســـــتخدمت بهـــــدف جمـــــع البیانـــــات یجـــــب أن تســـــیر بأقصـــــى درجـــــة مـــــن الدقـــــة والضـــــبط 

 على المعلومات من مصادرها الرئیسة. والموضوعیة للحصول

مرحلـــــة تـــــوفیر المعلومـــــات لاتخـــــاذ القـــــرار: وفـــــي هـــــذه المرحلـــــة یـــــتم تحلیـــــل البیانـــــات المتعلقـــــة  ����
بالمعلومات التي نم جمعها ووصفها، ویزود بهــا صــانعوا القــرار بلغــة واضــحة ومفهومــة، وینتهــي 

 بذلك دور القائمین بالتقویم. 

 

  
 



 أهمیة التقویم .٢

یم وســیلة مهمــة یُخكــم بهــا علــى مــدى النجــاح الــذي تحقــق مــن وراء العملیــة التعلیمیــة كلهــا: یعتبــر التقــو 
المنهج ومحتواه وأهدافه، والطریقة والأسالیب التي اختارها المعلم لتنفیــذ مفــردات المــنهج، والتلمیــذ ومــدى مــا 

مل جمیـــع أطـــراف حصــل مـــن معـــارف ومهـــارات واتجاهــات نتیجـــة مـــروره بـــالمواقف التعلیمیــة. والتقـــویم یشـــ
العملیـــة التعلیمیـــة، ویـــلازم هـــذه العملیـــة فـــي كـــل خطـــوة مـــن خطواتهـــا، ویعكـــس الآثـــار الایجابیـــة والســـلبیة 
للظروف والأحوال التي تحدث فیها عملیة التعلم، وبذلك یزود هذه الأطراف بالأدوات التــي یُحكــم بهــا علــى 

ـــى إعـــادة النظـــر فـــي مســـیرة أطـــرا ـــة الـــتعلم، بغیـــة تحقیـــق الأهـــداف النجـــاح أو الإخفـــاق لیصـــار إل ف عملی
  المنشودة من هذه العملیة.

إن التقویم یعني معرفة مدى تحقیق الأهداف المحددة للمادة الدراسیة، وهو بهذا المعنى یعتبــر جــزءاً لا 
یتجــزأ مــن المــنهج التربــوي، والتقــویم أیضــاً عملیــة تحــدد الشــيء تحدیــداً شــاملاً، للتأكــد مــن ســلامة الأهــداف 

ایة الوسائل، ومناسبة الأسالیب المتبعة فیه، كما أن یطمئن المعلــم إلــى مســیرة الأداء فــي الــدرس، وإلــى وكف
  انتقال خطواته انتقالاً صحیحاً هادفاً.

ویعد التقویم الوسیلة الرئیسة إن لم تكن الوحیدة لترفیع ونقل التلمیذ من صف دراسي إلى صف دراسي 
ذ مـــن معلومـــات ومهـــارات خـــلال فتــرة زمنیـــة معینـــة، ویتضـــمن ذلـــك أعلــى، ومعرفـــة مـــا حصـــل علیـــه التلمیــ

  الاختبارات في منتصف ونهایة العام، والاختبارات الشهریة، والأعمال والواجبات الاسبوعیة.  
 

 أنماط التقویم  .٣

  للتقویم المدرسي أنماط كثیرة من أهمها ما یلي:
  أسئلة المعلم للتلامیذ. �
 أسئلة التلامیذ للمعلم. �

 لتلامیذ بعضهم لبعض تحت إشراف المعلم.أسئلة ا �

 مطالبة التلامیذ بالتعبیر الذاتي عن بعض قواعد الدرس وأفكاره ومواقفه. �

 تكلیف التلامیذ بتلخیص بعض الحقائق والمواقف في الدرس. �

 تطبیق الاختبارات القیاسیة المعیاریة على التلامیذ.  �

خــرى أنهــا تقــوم علــى ا مــن المــواد الدراســیة الأتتمیــز بــه عــن غیرهــ الریاضــیات والتــيومحك القیــاس فــي 
وتصــرفاته فــي  صــاغ لكــي تقــیس ســلوك التلمیــذ، لــذلك فــإن أیــة أدوات للتقــویم ینبغــي أن تمهــارات التفكیــر

  .للمادةمواقف الحیاة المختلفة في إطار الأهداف العامة 
الســلوك العــام للتلمیــذ والتقویم الناجح هو الذي یشمل الجانب النظري والجانب الســلوكي، بحیــث یصــبح 

  المناهج.دلالة حسنة أو دلالة سیئة على مدى تأثیر وفاعلیة 
 



 وسائل التقویم .٤

للتقویم وسائل عدیدة یمكن للمعلم أن یستخدم أیاً منها تبعاً للموقف التعلیمي، وذلك لجمع البیانات 
  اللازمة لعملیة التقویم، ومن أهم هذه الوسائل ما یلي:

لى ملاحظة مباشرة وملاحظة غیر مباشرة، ویستحسن استخدام الملاحظة وتنقسم إ الملاحظة: �
غیر المباشرة حتى یستطیع المعلم جمع بیانات أكثر صدقاً دون أن یشعر التلمیذ، وتتم عن 
طریق بطاقة تسمى( بطاقة الملاحظة) والتي یحدد فیها نوع السلوك المرغوب ملاحظته، مع 

وضع أمام كل عنصر الاستجابات المتوقعة مثال: صح أم تحلیله إلى عناصره الأساسیة، ثم ی
خطأ أو متحقق بدرجة كبیرة أم متحقق أم غیر متحقق،ثم یلاحظ التلمیذ في المدرسة وخارجها 
وبسریة تامة، ویجب أن یكون المعلم موضوعیاً ودقیقاً في حكمه بعد جمع الملاحظات طول 

ائل التقویم بكونها تركز على أفعال التلمیذ لا وتتمیز الملاحظة عن غیرها من وس فترة الدراسة.
أقواله، فتكشف عن مدى إتقانه لعمل معین، كما تكشف عن مدى صحة أقواله، وبذلك یمكن 
الحصول على معلومات واقعیة حقیقیة عن سلوك التلمیذ لتقویمه وإصدار الحكم على نجاح 

یمیة، مع تحدید مكامن الخلل العملیة التربویة من أهداف ومحتوى وطرق تدریس ووسائل تعل
  فیها. 

وتتم المقابلة مع التلمیذ على انفراد غالباً، وقد تكون مع مجموعة من التلامیذ في المقابلة:   �
حالات محدودة، یركز المعلم خلالها على القضیة الأساسیة، تاركاً المجال مفتوحاً للحوار 

باب المشكلة وإیجاد الحلول المناسبة والمناقشة، مع اللطف في الحدیث، وتهدف إلى معرفة أس
 وتصلح المقابلة كثیراً مع تلامیذ المرحلة الابتدائیة، لأنهم أكثر تعلقاً وصدقاً مع معلمیهم. لها.

وهي أدوات یتم بنائها وتصنیفها في ضوء الأهداف التعلیمیة المحددة للوقوف على   الاختبارات: �
 تقویمیة أهمیة وشیوعاً،مدى تحقیقها كمیاً، وهي من أهم الوسائل ال

ویمكن للمعلم أن یستخدمها لتقویم التعلم في المواقف التعلیمیة التي تتطلب الأسئلة والمناقشة:  �
 ذلك مثل العمل التجریبي أو العروض.

وهي قوائم مختارة من الجمل أو الكلمات والتي تشیر إلى ما یتوقعه المعلم من قوائم التقدیر:  �
 قدرات والمهارات والاتجاهات.سلوكیات من التلمیذ كال

وتختلف هذه عن السابقة في إصدار الأحكام الكمیة عن الملاحظات، أي مقاییس التقدیر:  �
 أنها تقدیر كمي للسلوك المراد قیاسه لدى التلمیذ. 

وهي عبارة عن وصف یتم تسجیله حول المتغیرات التي حدثت خلال السجلات القصصیة:  �
أن یتم بموضوعیة وصدق بهدف التوجیه والإصلاح، وتنتقل هذه  حیاة التلمیذ الدراسیة، على

 السجلات إلى المراحل التالیة.



وهي كتابة تقاریر حول أعمال التلامیذ في ضوء معاییر أما ذاتیة أو خارجیة، ویمكن التقاریر:  �
  أن تكون من المعلم أو التلمیذ نفسه.

 

 أسالیب التقویم .٥

  ویم أداء التلامیذ، ومن أهمها ما یلي:بعدة أسالیب لتقالریاضیات تستعین 
الاختبارات، وهي أشهر هذه الأسالیب، وتنقسم الاختبارات من حیث الأداء والإجراء إلى  �

قسمین رئیسیین: الاختبارات الشفویة، والاختبارات التحریریة، ولكل منها طرق ومواقف وأهدافاً 
 یُسعى إلى تحقیقها.

  إلى نوعین هما:وتنقسم الاختبارات التحریریة     
o  .الاختبارات المقالیة 

o .الاختبارات الموضوعیة 

التقاریر: وهي وسیلة تمكن المعلم من خلالها من رسم صورة حیة عن العمل، تشمل رأیه في  �
 مستوى أداء التلامیذ من جوانب مختلفة. 

هم الملاحظة المنظمة لسلوك التلامیذ: وذلك من خلال تسجیل أوجه نشاط التلامیذ، وخبرات �
ومهاراتهم، وتتم هذه الملاحظة من خلال تحدید أهدافها بدقة، ومن ثم تسجیل جوانب السلوك 

التي یراد ملاحظتها، والاستعانة بأولیاء أمور التلامیذ لضمان استمرار عملیة الملاحظة، 
 واطلاعهم على جوانب القوة والضعف لدى أبنائهم. 

لفردیة معهم في الصف أو غرفة المعلمین بحیث اللقاءات الفردیة: وذلك من خلال اللقاءات ا �
لا یكون في مكان منعزل، فیستطیع المعلم أن یتعرف على أوضاع التلامیذ، ویستمع إلیهم 

بهدوء ومن ثم نصحهم وتوجیههم، والتعرف على قیمهم واتجاهاتهم ومیولهم، ومحاولة تعدیل 
 سلوكهم نحو الأفضل.

 

 طرق التقویم داخل الصف  .٦

  طرق التقویم التي یستخدمها المعلم داخل الصف إلى قسمین هما: یمكن تصنیف
 الطرق المستخدمة أثناء الدرس وهي: �

o .الأسئلة: وتستخدم لتقدیر مدى تحصیل التلامیذ للأهداف التعلیمیة  
o  د تتطلب أداءً خاصاً یعتمالریاضیات ملاحظة أداء التلامیذ: إن هناك الكثیر من الأهداف في

   ف عن تحصیلها.على الملاحظة للكش

o  التقویم الذاتي من قبل التلامیذ: ویعني هذا أن یقوم التلامیذ أنفسهم بتقویم ما تعلموه عن طریق
 قیامهم بوضع أسئلة أو إتباع طرق أخرى.  



 الطرق المستخدمة بعد انتهاء الدرس وهي: �

o .الاختبارات الموضوعیة  
o .الاختبارات المقالیة 

o .الاختبارات الشفویة 

o .الواجبات  
 

 أنواع الاختبارات .٧

تلجا المدارس إلى استخدام طرق شتى من أسالیب تقویم التلامیذ، من أشهرها طریقة الاختبارات 
المقالیة والتي كانت سائدة إلى وقت قریب، والأخرى طریقة الاختبارات الموضوعیة والتي أصبحت تستخدم 

  راسیة. بكثرة خلال السنوات الخمس الماضیة في كل مادة من المواد الد
  وتنقسم الاختبارات من حیث الأداء والإجراء إلى قسمین رئیسیین هما: 

  القسم الأول: الاختبارات الشفویة. -

  القسم الثاني: الاختبارات التحریریة.  -

  ولكل من الاختبارات الشفویة والتحریریة طرقاً ومواقفاً وأهدافاً تسعى إلى تحقیقها. 
  ویة:القسم الأول: الاختبارات الشف

، وخاصة في الصفوف الأولیة للمرحلة الابتدائیة تقویم التحصیل تعد وسیلة تقویمیة لا غنى عنها في
  بسبب عدم مقدرتهم على التعبیر الكتابي السلیم.

، والنطق السلیم لجمیع المواد الدراسیة، كما درة التلمیذ على القراءة الصحیحةكما أنها تستخدم لتقویم ق
  اء من مرحلة العرض لكل درس للسؤال عن جوانب الدرس المشروح.یستخدم بعد الانته

    مزایا الاختبارات الشفویة:  •

  التأكد من صدق الاختبارات الأخرى. �
 مناسبتها لتلامیذ الصفوف الأولیة في المرحلة الابتدائیة، نظراً لعدم اكتسابهم مهارة الكتابة. �

 اقشة والحوار وربط المعلومات.تساعد على إصدار الحكم على قدرة التلمیذ على المن �

 ن وسلامة المخارج وإتقان القراءة.دقتها في تحدید قدرة التلمیذ على الأداء الحس �

تساعد على سرعة تصحیح الخطأ فور وقوعه، بخلاف الاختبارات التحریریة والتي تحتاج وقتاً في  �
 ترة طویلة.التصحیح وإعادة النتائج للتلامیذ مما یسبب في استمرار الخطأ لدیهم ف

 تكون في التلمیذ الایجابیة، فیدافع ویناقش ویحاور المعلم حول إجابته. �

تساعد على تركیز المعلومات في أذهان التلامیذ، بسبب سماعهم الإجابات الصحیحة أكثر من   �
 مرة في الحصة الواحدة.

 



  عیوب الاختبارات الشفویة: •

نه خائفاً، أو شدید الخجل، أو كثیر تكوین صورة غیر صحیحة عن مستوى التلمیذ في حال كو  �
  الارتباك، أو من النوع الذي لا یجیب إلا إذا وجه له السؤال مباشرة.

 توزیع الأسئلة بشكل لا یحقق العدل بین التلامیذ، فیوجه لأحدهم سؤالاً سهلاً والآخر صعباً. �

ون فكرة خاطئة عن تأثرها بذاتیة المعلم، وتحدث كثیراً خاصة في بدایة العام الدراسي، مما یك �
 التلامیذ.

استغراقها وقتاً طویلاً مع الفصول المكتظة بالتلامیذ، وبذلك لا تغطي الأسئلة جوانب المنهج ولا  �
 كل التلامیذ.

 مقترحات لتحسین الاختبارات الشفویة: •

إعداد المعلم الأسئلة مسبقاً وتقسیمها حسب الصعوبة وشمول المنهج، ومن ثم  توجیهها إلى كل  �
  یذ الصف.تلام

 توجیه السؤال لجمیع التلامیذ، وإعطاؤهم وقتاً للإجابة، ومن ثم اختیار أحدهم للإجابة. �

إعطاء التلمیذ وقتاً لإجابة السؤال، ومقابلته بالابتسامة والتشجیع عند إجابته ولو كانت غیر  �
 صحیحة. 

  :القسم الثاني: الاختبارات التحریریة
  عین هما:تنقسم الاختبارات التحریریة إلى نو 

 الاختبارات المقالیة.  .أ

  الاختبارات الموضوعیة.  .ب
  أ. الاختبارات المقالیة

یستعملها المعلمون في مجالات متعددة وفي أكثر المواد الدراسیة، وهي واضحة وضوحاً أبین في  
ا المواد الشرعیة، وهي من أقدم أنواع الاختبارات التي تستخدم في المدارس منذ زمن بعید، وقد سمیت بهذ
الاسم للشبه بینها وبین كتابة التقریر ومقال الصحیفة، وتتألف هذه الاختبارات من مجموعة من الأسئلة 

التي تتطلب إجابة مستفیضة ینشغل فیه التلمیذ بالبحث والمقارنة والمناقشة والوصف والتحلیل والاستدلال 
من أشهر أنواعها الأسئلة ذات وتذكر الحقائق والمبادئ العامة التي درسها خلال العام الدراسي، و 

  الإجابات القصیرة المقیدة، والأسئلة ذات الإجابات الحرة أو الطویلة. 
ولهذه الاختبارات صیغ تكاد تكون معروفة في كل المواد مثل: اذكر ما تعرفه عن، ناقش المقصود بـ 

تلمیذاً حسن التعبیر،  ، علل أسباب حدوث، اشرح، وضح، بین، قارن، اكتب، ولذلك تحتا هذه الاختبارات
 منطقي التفكیر، یربط الحوادث ربطاً محكماً، ویستخلص منها رأیاً، أو یقیم دلیلاً، أو یفند فرضیة.   

 مزایا الاختبارات المقالیة: •



م فهم واستیعاب التلامیذ لكثیر من المعلومات والاتجاهات الفكریة والمهارات  ���� تقوِّ
  العملیة.

لعلیا لدى التلامیذ، مثل الكشف عن العلاقات الجدیدة وتكوین تقِّوم العملیات العقلیة ا ����
المبادئ العامة والبرهان على صحة الفرضیات، وتنطوي تلك على النقد والتحلیل 

 والتركیب والاستدلال المنطقي والرط والتقویم.

بیر عن نفسه، وصیاغة المعلومات والمفاهیم بطریقة تعكس تمكن التلمیذ من التع ����
قدرته على ترجمة الأمور بقالب جدید یعبر عن تمثلها وفهمها بأسلوب تظهر فیه 

 سمات شخصیته.

تدرب التلمیذ على استخدام اللغة بطریقة وظیفیة في حیاته وفي المواقف التي  ����
قدیم اعتراض أو شكوى تجاه یحتاجها، مثل تقدیم طلب لوزارة أو مؤسسة خاصة أو ت

 حدث ما.

 سهولة وضع الأسئلة فیها.. ����

مناسبتها لكثیر من المواد الفكریة واللغویة، كالأدب، والتاریخ، والفقه، والتوحید، وعلم  ����
 النفس، والمنطق، والفلسفة.

 عیوب الاختبارات المقالیة: •

 یس سوى بعض المعار ف.اقتصارها على بعض الأجزاء من الأهداف التي تعلمها التلمیذ فلا یق �

 تدخل العوامل الذاتیة فیها عند تقدیر درجة التلمیذ على السؤال. �

 طول الإجابة على السؤال، مما یربك التلمیذ ویحیره أثناء الإجابة، كما أنه یقلقه بعدها. �

 حاجتها إلى وقت طویل وجهد كبیر في تصحیحها. �

 صعوبة توزیع الدرجات على عناصر السؤال الواحد. �

ضها وخاصة عندما یكون السؤال من النوع المركب، فیصاغ بطریقة تجعل التلمیذ یجیب غمو  �
 على الجزء الأكثر بروزاً وإغفال الجزء الآخر.

 قلة الأسئلة وشمولها جانباً من المادة الدراسیة. �

 اقتصارها في قیاس جوانب النمو على أدنى مستویات الجانب المعرفي وهو التذكر والاسترجاع. �

ها الأهداف الوجدانیة التي تتضمن الاتجاهات والمیول والقیم، كما أنها لا تعنى بالأهداف إغفال �
 المهاریة التي تتصل بالمهارات والأداء.

 لا تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ. �

 لا تصلح لتلامیذ المرحلة الابتدائیة لنقص معلوماتهم، وعدم قدرتهم على الكتابة والتعبیر. �

 سین الاختبارات المقالیة:مقترحات لتح •

 اختیار الأسئلة التي تقیس المهارة أو المعرفة أو الاتجاه المراد قیاسه. �



 تحدید المطلوب قیاسه بدقة. �

 وضوح لغة السؤال. �

تحدید الزمن الفعلي الذي یستغرقه الاختبار، وتقریباً لا بد أن یكون الزمن ضعف الزمن الذي  �
 نفسها. یحتاجه المعلم للإجابة على الأسئلة

تحدید الدرجة الفعلیة لكل سؤال، ویتطلب ذلك توزیع الدرجة على عدد من الأهداف أو النقاط  �
 التي یتضمنها السؤال.

 البدء بتصحیح السؤال الأول لكل التلمیذ، ومن ثم الانتقال إلى السؤال الثاني وهكذا بقیة الأسئلة. �

د المعلم كثیراً في الابتعاد عن العاطفة تصحیح الأسئلة دون النظر إلى اسم التلمیذ، وهذا یساع �
 والمیل لتلمیذ ما بسبب القرابة أو الارتیاح النفسي أو العلاقات الشخصیة مع أحد أقرباءه.

 

 الاختبارات الموضوعیة  .ب

سمیت بالموضوعیة لان تصحیحها لا یتأثر بالعوامل الذاتیة للمصحح، ولأنها تحقق الإجماع على 
وتتضمن الاختبارات الموضوعیة أنواع عدة منها: أسئلة الصواب والخطأ، أسئلة الإجابة الصحیحة للسؤال، 

  التكملة، أسئلة الاختیار من متعدد، أسئلة المقابلة، أسئلة إعادة الترتیب.
 مزایا الاختبارات الموضوعیة: •

 تقدیر علاماتها بموضوعیة تامة. �

 سهولة تصحیحها وسرعته وقصر وقته. �

 ن الأهداف المتنوعة.استخدامها لقیاس مجموعة م �

 استمتاع التلامیذ بالإجابة علیها. �

 كثرتها وشمولها لجوانب المادة الدراسیة. �

تعود الذهن على التفكیر الآلي، وسرعة الإجابة، وإبداء الرأي، وإصدار الحكم، والدقة في التفكیر  �
 والتعبیر والملاحظة.

 مناسبتها لغالبیة المواد وأنواع البحث. �

ذ المرحلة الابتدائیة، لأنهم وخاصة في الصفوف الأولى لم یتقنوا الكتابة أو التعبیر مناسبتها لتلامی �
 عن أنفسهم بعبارات سلیمة.

  
 عیوب الاختبارات الموضوعیة: •

 سهولة الغش فیها. �

لعب الحظ دوراً كبیراً في إجابتها، فتشجع على التخمین عند عدم معرفة التلمیذ الإجابة  �
 الصحیحة.



ر من المهارات، مثل مهارة الخط ومهارة التعبیر، ومهارة الربط، ومهارة الاستنباط عدم قیاسها لكثی �
 وغیرها.

عدم اهتمامها بقیاس العملیات العقلیة العالیة مثل: القدرة على التحلیل، والتفكیر الناقد، والربط،  �
 وإدراك العلاقات، وعقد المقارنات.

 بویة وعلمیة ووقت كاف لإعدادها.صعوبة وضع أسئلتها وحاجتها إلى خبرة ومهارة تر  �

اقتصارها على نوع معین من الاستذكار والذي یعتمد على الاهتمام بالجزئیات والتفاصیل دون  �
 الاهتمام بالنظرة الكلیة المتكاملة لموضوعات الدراسة.

 استقرار المعاني الخاطئة في أذهان التلامیذ والتأثر بها، خاصة عندما تصاغ بطریقة جذابة. �

 

 رحات لتحسین الاختبارات الموضوعیة:مقت •

توضیح التعلیمات الخاصة بالإجابة عن كل سؤال عن طریق كتابة التعلیمات في ورقة الأسئلة  �
 وأمام كل سؤال.

 صیاغته بطریقة واضحة. �

 وضع الفراغات المناسبة لكل فقرة من فقرات الإكمال. �

 تنویع أشكال المعرفة والاتجاهات والمهارات في الاختبار. �

 وضع مموهات متقاربة في طولها. �

 استخدام مموهات جذابة، فلا توحي إحداها للتلمیذ بتجنبها لعدم منطقیتها أو لغرابتها مثلاً. �

 وضع بدائل لا تقل عن أربع في كل فقرة من فقرات الاختیار من متعدد. �

صواب  عدم ترتیب إجابات الصواب والخطأ بطریقة متكررة، مثل أن تكون أربع فقرات متتالیة �
  والأربع البقیة خطأ، أو أن تكون الأولى صواب والثانیة خطأ وهكذا بقیة الفقرات.

 الجمع بین الاختبارات المقالیة والموضوعیة: •

إن لكل من الاختبارات المقالیة والموضوعیة كثیر من المزایا والعیوب، ولذا فإن من المقترحات 
  والمعالجات المفیدة مایلي: 

 المقالیة والموضوعیة في الاختبارات. الجمع بین الأسئلة �

حصر مكان الإجابة في الأسئلة المقالیة على عدة أسطر بحیث تدرب في التلمیذ القدرة على  �
 الاختصار والاختزال.

 

 خصائص التقویم .٨

  یجب أن یتمیز التقویم الجید في عملیتي التعلم والتعلیم بما یلي:
  في كل من: الجانب المعرفي والمهاري والوجداني.أن یكون شاملاً للأهداف التعلیمیة المحددة  �



أن یسایر التدریس منذ بدایته حتى نهایته، فلا یحدد له وقت خاص به مثل نهایة الحصة أو  �
الأسبوع أو الشهر أو السنة الدراسیة، لأن الهدف الأساسي من التقویم هو التشخیص والعلاج 

 لجمیع عناصر المنهج لتحقیق الأهداف.

 لثبات والصدق والموضوعیة بعیداً عن الآراء الشخصیة بالمعلم.أن یتسم با �

 أن یكون متنوعاً في وسائله. �

 أن یكون ممیزاً لمستویات التلامیذ ومظهراً للفروق الفردیة بینهم. �

 أن یكون اقتصادیاً في إجراءاته من ناحیة الوقت والجهد والتكلفة.  �

 

 وظائف التقویم .٩

  مة یمكن إجمالها في الوظائف التالیة:للتقویم العدید من الوظائف المه
  إعادة النظر في عناصر المنهج من محتوى وأهداف وطرق وأنشطة ووسائل تعلیمیة. �
 تقدیم بیانات أساسیة للتغلب على صعوبات التعلم التي تواجه التلامیذ. �

 تقدیم تغذیة راجعة لتلم التلامیذ. �

 اهات وقیم ومیول ومهارات.الوقوف على خبرات التلامیذ السابقة من معلومات واتج �

 تهیئة الظروف المناسبة لتقدم التلامیذ وتفوقهم. �

 التشخیص والعلاج لجوانب القوة والضعف في تعلم التلامیذ. �

 إصدار أحكام حول نتائج التعلم وإعادة النظر فیها إن تطلب الأمر ذلك. �

 

 مستویات التقویم .١٠

  لتالیة:یمكن تصنیف تقویم أداء التلامیذ تبعاً للمستویات ا
وهو تحدید أداء التلمیذ في بدایة التدریس ویكون قبل التدریس التقویم المبدئي( التصنیفي ):  �

 للوحدة الدراسیة، ویهدف إلى معرفة مستوى التلامیذ من معلومات ومهارات واتجاهات وقیم.

o  :الاختبارات، الملاحظات، التقاریر الذاتیة.أدواته   

قدم تعلم التلامیذ أثناء الدرس، ویهدف إلى تقدیم المعالجة وهو متابعة تالتقویم البنائي:  �
 والإصلاح المبكر، وإمداد المعلم بالمعلومات حول فاعلیة الطرق والأنشطة والوسائل المستخدمة.

o  :الأسئلة الصفیة أثناء عملیة التدریس، الاختبارات القصیرة، التمارین، الملاحظات، أدواته
 المناقشات الجماعیة.

وهو تشخیص صعوبات التعلم أثناء التدریس والتي أظهرها التقویم البنائي التشخیصي:  التقویم �
السابق، ثم تشخیص المشكلات الجسدیة من سمعیة وبصریة وعقلیة، أو الاجتماعیة مثل 

 الانطواء، أو الانفعالیة مثل الأمزجة.



o  :ذا الغرض.الملاحظات المباشرة وغیر المباشرة، الاختبارات التشخیصیة لهأدواته 

وهو غالباً ما یتم في نهایة التدریس أو الفصل الدراسي أو العام الدراسي لتحدید التقویم النهائي:  �
إلى أي حد تم تحقیق الأهداف التعلیمیة المحددة، من خلال عملیة القیاس أو الملاحظات، 

 لتدریس.وبالتالي تصنیف مستویات التلامیذ النهائیة، وكذلك الحكم على فاعلیة عملیة ا

o  :الملاحظات، اختبارات المعلمین، مقاییس وقوائم التقدیر للأداء العملي، الاختبارات أدواته
  الشفویة، الأبحاث، التقاریر.

 

 خطوات بناء الاختبار التحصیلي .١١

  هناك عدد من الخطوات التي یقوم علیها الاختبار التحصیلي، ویمكن إجمالها في التالي:
م یهدف إلى التأكد من مدى تحقیق الأهداف التي هیأها المعلم لتلامیذه تحدید الأهداف: إن التقوی ����

في الموقف التعلیمي، والأهداف تتضمن مجالات ثلاث هي: المعرفیة والمهاریة والوجدانیة، ولذلك 
فإن أي اختبار یقوم به المعلم یجب أن تحدد أهدافه لقیاس أجزاء من مجالات الأهداف الثلاثة، 

  میذ على شكل محتوى وأنشطة وإجراءات ووسائل.والتي أعدت للتلا
تحدید الوزن النسبي للأهداف: بعد تحدید الأهداف یأتي تحلیل المحتوى التعلیمي الذي سیقاس  ����

عند التلامیذ، والفائدة من ذلك هو تحقیق الشمول والتوازن في الاختبار، ومن ثم یضع المعلم 
ى، ویتحدد فیه الوزن النسبي لكل موضوع من جدولاً للمواصفات ترتبط فیه الأهداف بالمحتو 

موضوعات المحتوى، وجدول المواصفات یمثل مخططاً تفصیلیاً للاختبار، یتحدد في محتوى 
المادة الدراسیة على شكل عناوین للموضوعات مع تحدید الوزن النسبي لكل عنوان منها ممثلاً 

مستویات الأهداف أو النواتج التعلیمیة،  بعدد الأسئلة الخاصة بذلك العنوان، كما تحدد فیه أیضاً 
 مع الوزن النسبي لكل مستوى مقابل كل موضوع أو عنوان.

  
 أسس التقویم .١٢

  هناك عدد من الأسس التي ینبغي أن تتوفر في عملیة التقویم، من أهمها ما یلي:
عن طریق  فمن المهم التأكد من تحقق الأهداف المرغوبةارتباط عملیة التقویم بأهداف المنهج:  �

التقویم، فإذا كان الهدف من المنهج تطبیق التلامیذ للوضوء، فمن المفترض أن تنصب عملیة 
   التقویم على مدى أداء التلامیذ للوضوء.  

فتتناول عملیة التقویم جمیع جوانب شخصیة التلمیذ، كما تتناول الأهداف التعلیمیة الشمول:  �
منهج تعلیم التلامیذ الصلاة، فمن المفترض أن تتناول بمختلف مستویاتها، فإذا كان الهدف من ال

عملیة التقویم مقدار ما یعرفه عن الصلوات المفروضة، وعدد ركعاتها، وشرائطها، وأركانها، 
 وواجباتها، وقدرة التلمیذ على تطبیق ما تعلمه عملیاً. 



 العملیة التربویة.   فتتعدد وتتنوع وسائل عملیة التقویم لتؤدي إلى تقویم جمیع جوانبالتنویع:  �

فالتقویم الجید هو الذي یمیز بین التلامیذ، فلا یسیر على وتیرة واحدة مراعاة الفروق الفردیة:  �
 من الصعوبة فلا یجیب إلا القلیل، ولا من السهولة بحیث یجیب علیه كل التلامیذ.

 وتستمر بعد الانتهاء منه.فتبدأ عملیة التقویم منذ بدایة تنفیذ المنهج وأثناء تطبیقه الاستمراریة:  �

فیشارك في التقویم جمیع المعنیین بالعملیة التربویة من مخططي المناهج والمعلمون التعاون:  �
والتلامیذ والإداریون والمشرفون التربویون والآباء، فیؤدي هذا التعاون إلى تحقیق الأهداف 

 ’. المنشود

 دق والثبات.فیتوفر في التقویم الموضوعیة والصالأسلوب العلمي:  �

فالتقویم لیس غایة، لكنه وسیلة لتشخیص الواقع لمعالجة جوانب القصور وضوح المراد منه:  �
 وتعزیز جوانب القوة. 

بل یجب أن یطلع على هذه النتائج التلامیذ اطلاع جمیع المعنیین بعملیة التقویم على نتائجه:  �
وخاصة التلمیذ لیتعرف على أخطائه، والآباء والمشرفون التربویون ومخططي المناهج والمؤلفون، 

  وینظر إلى جوانب قوته في عملیة التقویم.
 

 الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم .١٣

یتبادر إلى ذهن بعض التربویین إلى أن القیاس والتقییم والتقویم  هي مفاهیم مترادفة، أو أنها  �
  ذلك على النحو التالي:تؤدي إلى مفهوم معنوي واحد، والصحیح أن بینها فروقاً واضحة، و 

: وصف كمي لظاهرة أو جوانب متعددة، ویعبر عن ذلك عددیاً، ولا یتضمن القیاس القیاس �
فهذا قیاس، أما إذا  ١٠٠درجة من  ٩٠الوصف الكمي، فعندما یحصل التلمیذ أحمد على 

قلنا أن أحمد حصل على تقدیر ممتاز فهذا تقییم، حیث أصدرنا حكماً على تحصیل أحمد في 
حدود مستوى معین وصل إلیه وهو مستوى ممتاز، هذا المستوى تم تحدیده من قبل كمعیار 

فأكثر سوف یأخذ تقدیر ممتاز، لهذا فالقیاس سابق للتقییم  ٩٠فمن یحصل على درجة 
  وأساس له، ویستخدم في القیاس أدوات مثل الاختبارات.   

الجوانب أو الاستجابات لتقدیر مدى : إصدار حكم على قیمة الأشیاء أو الأفكار أو التقییم �
كفایة هذه الأشیاء ودقتها وفاعلیتها، على أن یتم هذا الحكم في ضوء مستوى أو محك أو 
معیار معین، ویتم تقییم التلمیذ أحمد في ضوء المستویات المحددة من قبل مثل: ضعیف، 

 مقبول، جید، جید جداً، ممتاز.

لذا فالتقویم هو الأعم والأشمل من بین  یص،التعدیل والإصلاح بعد التشخالتقویم:  �
 المصطلحات الثلاث.

  والمصطلحات الثلاث یمكن أن تكون الفروق بینها على النحو التالي:



أن القیاس وصف، والتقییم إصدار حكم، أما التقویم فهو تعدیل، على أن استخدام التقویم في كثیر 
بارات التلامیذ النصفیة والنهائیة في المدارس، من المجالات یقصد به التقییم، كما هو حاصل في اخت

فمهمة المعلم تتوقف على إصدار الحكم على التلمیذ دون معالجة القصور عنده، ویستثنى من ذلك 
الاختبارات الشهریة والتي یحاول بعض المعلمین في معالجة القصور عند التلامیذ وتقدیم العلاج 

  المناسب لهم.
  كن ضرب المثال التالي:ولتوضیح العلاقة بینها یم

درجة من  ٦٠نفترض أن معلماً ما قام بإجراء اختبار لأحمد وتلامیذ صفه فحصل أحمد على 
فهذا یعني قیاس لمستواه في التحصیل، ولا تعني شیئاً محدداً من حیث التفوق أو التأخر،  ١٠٠

بول في ضوء مستویات ولتوضیح معنى هذه الدرجة فإننا نقوم بعملیة التقییم فنقول أنه یستحق مق
محددة من قبل، أما إذا قام المعلم بتعدیل مستوى أحمد وإصلاح جوانب القصور وتدعیم جوانب القوة 

  في مستواه التحصیلي فإنه یقوم بعملیة التقویم.  
   

 أهداف التقویم .١٤

فیة الهدف من التقویم معرفة مدى نمو التلمیذ في جمیع نواحي شخصیته العقلیة والعملیة والعاط
والوجدانیة والاجتماعیة، ومهاراته العلمیة والأكادیمیة، ولكن التقویم انصب في الواقع الحالي على الناحیة 

العقلیة وحدها، بل إن نظام الاختبارات الحالي ركز على جانب التحصیل والحفظ دون بقیة النواحي 
  العقلیة الأخرى.

  أساسین هما:ویحصر بعض التربویین الهدف من التقویم في أمرین 
  التشخیص: وهو بیان نواحي النقص. �
  العلاج: وهو بیان طریقة التغلب على النقص، وتذلیل الصعوبات والمساوئ. �

  وعلى وجه العموم فإن أهم الأهداف الرئیسة للتقویم ما یلي:
معرفة مدى فهم التلمیذ لما درسه من حقائق ومعلومات، ومدى قدرته على استخدام مصادر  ����

  لمختلفة.المعلومات ا
 معرفة مدى قدرة التلمیذ على التفكیر المستنیر الناقد، وعلى الاستدلال والاستنباط. ����

 الوقوف على ما تكون لدى التلمیذ من اتجاهات وتقدیرات للظواهر الاجتماعیة. ����

اطلاع المعلم على مستوى تلامیذه العقلي لیتسنى له اختیار الأسلوب الملائم والطریقة التدریسیة  ����
 ة.المناسب

المساعدة على الكشف عن حاجات التلامیذ ومیولهم وقدراتهم واستعداداتهم التي تراعى في نشاطهم،  ����
 وفي جوانب المنهج المدرسي المختلفة، وذلك لتنمیتها وزیادتها.



مساعدة المعلم على الوقوف على مدى نجاحه في تعلیم التلامیذ وتربیتهم، ووصولهم إلى تحقیق  ����
 نشودة.الأهداف التربویة الم

معرفة مستوى التلامیذ، ومن ثم إعداد التقاریر عنهم لإرسالها إلى أولیاء أمورهم لیتحقق التعاون بین  ����
 المدرسة والبیت في تربیة التلمیذ التربیة المتكاملة المأمولة.

  تشویق التلمیذ إلى الدراسة، وخاصة إذا صاحب التقویم جوائز عینیة ومادیة للمتفوقین فیها. ����
  
 


