
 

 

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  Discussion    المناقشةإستراتیجیة  -٢

المناقشــة عبــارة عــن اجتمــاع عــدد مــن العقــول حــول مشــكلة مــن المشــكلات، أو قضــیة مــن 

 ودراستها دراسة منظمة، بقصد الوصول الى حل للمشكلة أو الاهتداء الى رأي في موضوع القضایا

تســیر فیــه  الى الخــط الفكــري الــذي المجموعة عرض الموضوع، ویوجهیعادة رائد  القضیة. وللمناقشة

  .المناقشة حتى تنتهي الى الحل المطلوب

والتدریب على طرق التفكیر  المجموعة الایجابي لكل عضو من أعضاء ومن مزایا المناقشة الدور

ة، وأسالیب العمل الجماعي التعلیمیة، واكتساب روح التعاون والدیمقراطی السلیمة، وثبات الآثار

المعلم والطلاب، والطلاب بعضهم والبعض الآخر، وتشمل كل المناشط التي تؤدي  والتفاعل بین

المعلم على  تقوم هذه الطریقة في جوهرها على الحوار، وفیها یعتمد.تبادل الآراء والأفكار الى

مستخدما الأسئلة  الجدیدة معارف الطلاب وخبراتهم السابقة، فیوجه نشاطهم بغیة فهم القضیة

السابقة، وتثبیت لمعارف  المتنوعة واجابات التلامیذ لتحقیق أهداف درسه. ففیها اثارة للمعارف

العقلي الفعال عند الطلاب، وتنمیة  جدیدة، والتأكد من فهم هذا وذاك. وفیها استشارة للنشاط

  انتباههم، وتأكید تفكیرهم المستقل

 :عیوب طریقة المناقشة

المناقشة عدم صلاحیتها الا للجماعات الصغیرة، وتحدید مجالها بالمشكلات  عیوب طریقةمن 

 الخلافیة، وطول الوقت الذي تستغرقه دراسة الموضوع، والاقتصاد في كثیر من الأحیان والقضایا

سبیل  الى الرائد المدرب الذي یتیح الفرصة لكل عضو كي یعطي ما عنده مع التقدم المستمر في

باختیار  ل الى الغرض الذي تسعى الیه الجماعة، ویمكن التغلب على هذه العیوبالوصو 

بالقیادة أو یحتكر  الموضوعات التي تسمح طبیعتها بالمناقشة، وبقسمة الجماعة، دون أن یستأثر

المطلوبة، وتحضیر الوثائق  الحدیث، وبالاعداد السابق للمناقشة عن طریق جمع المعلومات

عة، ومناقشة نقط و جممأسماع ال ثم اعادتها على المجموعة بعض مناقشاتاللازمة، وتسجیل 

  .المناقشات الضعف والقوة في الطریقة التي سارت بها هذه

  لمناقشة: اأشكال 

  : المناقشة المفتوحة -أ       

یتم فیها طرح قضیة أو مشكلة ذات صلة بموضوع الدرس تمثل نقطة انطلاق للمعلم لبدء المناقشة 

  .بهمع طلا

  

  
 



 

 

  

  : المناقشة المخطط  لها – ب       

یتمیز هذا النوع بالتخطیط المسبق، فیحدد المعلم محتوى المناقشة والأفكار التي تتناولها، ویصوغ 

  الأسئلة الرئیسة التي سیطرحها على طلابه .

  

   :لمناقشةأنواع ا

  : المناقشة التلقینیة .أ

التفكیر المستقل، وتدریب الذاكرة.  یقود الطلاب الىتؤكد هذه الطریقة على السؤال والجواب بشكل 

استرجاع المعلومات المحفوظة في الذاكرة،  فالأسئلة یطرحها المعلم وفق نظام محدد یساعد على

ویعززها، ویعمل على اعادة تنظیم العلاقات بین هذه  ویثبت المعارف التي استوعبها الطلاب

المعلم أن یكشف النقاط الغامضة في أذهان الطلاب، یساعد  المعارف. وهذا النوع من المناقشة

شرحها من جدید أو عن طریق المناقشة. فالمراجعة المستمرة للمادة  فیعمل على توضیحها باعادة

لحفظ الحقائق المنتظمة، وتعطي المعلم امكانیة  تتیح الفرصة أمام الطلاب المدروسة خطوة خطوة

  .ادة الدراسیةطلابه في مدى استیعابهم للم الحكم على

    :المناقشة الاكتشافیة الجدلیةب. 

جاهزة، ولم  یعتبر الفیلسوف سقراط أول من استخدم هذه الطریقة، فهو لم یكن یعطي طلابه أجوبة

واكسابهم خبرة في طرق  .یكن هدفه اعطاء المعارف للطلاب، وانما كان اثارة حب المعرفة لدیهم

الى المعرفة الصحیحة. وقد سمي  حقائق بأنفسهم والوصولالتفكیر التي تهدیهم الى الكشف عن ال

، في هذه الطریقة یطرح المعلم مشكلة محددة أمام  هذا الشكل التولیدي للمناقشة بالطریقة السقراطیة

الأسئلة المختلفة الهدف، فتوقظ فیهم هذه الأسئلة معلومات سبق  طلابه، تشكل محورا تدور حوله

حظاتهم وخبرتهم الحیویة، ویوازي الطلاب بین مجموعة الحقائق التي وتثیر ملا لهم أن اكتسبوها،

 الیها، حتى اذا أصبحت معروفة وواضحة لدیهم یبدأ هؤلاء في استخراج القوانین والقواعد توصلوا

وأسباب  وتصمیم النتائج، وهكذا یكتشفون عناصر الاختلاف والتشابه، ویدرسون أوجه الترابط

وبهذا یستوعبون  جوبة للأسئلة المطروحة بطریق الاستدلال المنطقي،العلاقات، ویستنتجون الأ

  .المعارف بأنفسهم دون الاستعانة بأحد

  : الحرة المناقشة الجماعیةج. 

جمیعا، ویحدد  على شكل حلقة لمناقشة موضوع یهمهم في هذه الطریقة یجلس مجموعة من الطلاب

المناقشة، لیتیح أكبر قدر من  أبعاد الموضوع وحدوده. ویوجه قائد الجماعة، المعلم أو أحد الطلاب

دون الخروج عن موضوع المناقشة، ویحدد  المشاركة الفعالة، والتعبیر عن وجهات النظر المختلفة

  .الجماعة في النهایة الأفكار الهامة التي توصلت لها

  



 

 

  

  : الندوةد. 

یجلسون في نصف دائرة أمام بقیة  لا یزید عددهم عن ستة تتكون من مقرر وعدد من الطلاب

یوجد توازنا بین المشتركین في عرض  الطلاب. ویعرض المقرر موضوع المناقشة ویوجهها بحیث

 یلخص أهم نقاطها. ویطلب من بقیة الطلاب وجهة نظرهم في الموضوع. وبعد انتهاء المناقشة

لمقرر الیهم أسئلة أیضا، ثم أعضاء الندوة، وقد یوجه ا توجیه الأسئلة التي ثارت في نفوسهم الى

  .ونتائج المناقشة یقوم بتلخیص نهائي للقضیة

   :المناقشة الثنائیة .هـ

یتبادلان الموضوع  طالبان، ویقوم أحدهما بدور السائل، والآخر بدور المجیب، أو قد وفیها یجلس

  .والتساؤلات المتعلقة به

  

  عیوب طریقة المناقشة: 

والعنایــة  ،نهــا تتطلــب مــن المعلــم مهــارة ودقــةصــعبة التطبیــق، لأهــذه الطریقــة  هنــاك مــن یــدعي أن

التلامیــذ. كمــا أن طریقــة  الخاصــة بالأســئلة، مــن حیــث الصــیاغة والترتیــب المنطقــي بمــا یناســب فهــم

لهــا یبعثــر المعلومــات،  ئیالســوالاســتخدام ، المناقشة تحتاج الى زمن طویل حیث یسیر الدرس ببطء

مدرس جید یمتلــك مهــارات التــدریس والمفــاهیم والمعــارف  هي تحتاج الىولذلك ف .ویفقد الدرس وحدته

المنطقــي. وقیــادة المناقشــة لیشــارك أكبــر قــدر مــن التلامیــذ ، وتقریــب  الجدیــدة، والقــدرة علــى التفكیــر

  الطلاب رغم الفروق الفردیة.  الحقائق الى

   :كما یجب أن یتمكن المعلم من فن السؤال بمعنى

 في أقصر وقت ممكن الى واضحا بسیطا موجزا في صیاغته، لیثیر الطلابأن یكون السؤال  .أ

  .شيء محدد

بحیث یسیر الدرس في  ب. أن تكون هناك علاقة منطقیة بین السؤال المطروح وما سبقه من أسئلة

  .نظام متتابع یثیر نشاط الطلاب ویساعدهم على حسن الفهم

لأنه  ون استجابات الطلاب متقاربة او واحدة،أن تكون لغة السؤال واضحة سلیمة محددة، لتك . ج

  .لا یحتمل الا تأویلا واحدا

الیة مناسبة تستثیر الطالب، وتحضره الى البحث عانف د . أن یكون القاء السؤال بلغة سلیمة وبشحنة

  .والاجابة

  .السؤال عند القائه الى مفاجأة الطالب وارباكه عمدتهـ. ألا ی

عادلا على أساس عشوائي، حتى یضمن المعلم المشاركة الفعالة لكل  و . أن توزع الأسئلة توزیعا

  .انتباههم ناحیة الدرس وشد الطلاب



 

 

  

جدیدة، وتطبیق هذه  وتثبیت معارف ز. أن تتنوع الأسئلة، لتستثیر معارف قدیمة سبقت دراستها،

  .المعارف وتلك
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