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 تقويم برنامج تدريس القراءة والكتابة في  المرحلة الابتدائية

 في ضوء المبادئ الأساسية للبرنامج الفاعل

 

 أ.د. صالح بن عبدالعزيز النصار

 كلية التربية/ جامعة الملك سعود

 

 الكلمات المفتاحية:

المرحلة الابتدائية، تقويم، برنامج، تدريس، القراءة والكتابة، 

 مبادئ أساسية.
 

 ملخص الدراسة: 
 

والكتابة في  القراءة تدريس لبرنامجالأساسية  المبادئ ديدهذه الدراسة إلى تح هدفت

توافر  درجة تحديدو ،الصفوف الأولية التي يجب توافرها لنجاح البرنامج وتحقيق أهدافه

 فيفي ضوء المبادئ الأساسية للبرنامج الناجح والفاعل  المبنيةعناصر برنامج القراءة والكتابة 

في الفروقات  البحثو ،الصفوف الأولية في مدارس التعليم العام في مدينة الرياض

الإحصائية بين معلمي الصفوف الأولية في المدارس الحكومية والمدارس الأهلية في رؤيتهم 

في الصفوف الأولية والتي تعزى إلى متغير نوع  لدرجة توافر عناصر برنامج القراءة والكتابة

استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي، وأعد استبانة  وقد أم أهلية(. حكوميةالمدرسة )

في الصفوف الأولية، وهي  قراءة( عنصرا تم اشتقاقها من مبادئ وأسس تدريس ال24تشمل )

دريس القراءة والكتابة، بغض العناصر التي يجب أن تتوافر في أي برنامج ناجح وفعال لت

 النظر عما هو موجود أو مطبق فعليا على أرض الواقع. 

معلما(  472التحقق من صدق أداة الدراسة وثباتها، وزعت عشوائيا على ) وبعد

من معلمي الصفوف الأولية في المدارس الحكومية والأهلية في مدينة الرياض، للتحقق من 

امج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة هذه العناصر في برن افردرجة تو

 . ائيةالابتد
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( على الأقل من المبادئ التي تؤسس لمفهووم  42أظهرت نتائج الدراسة وجود ) وقد

ويجب أخذها في عين الاعتبار  ه،المرحلة الابتدائية ومحتويات في والكتابةبرنامج تدريس القراءة 

وتوجيووه المعلموين والمشوورفين التربوويين إلى مراعاتهووا في    ،الكتابوة عنود تطوووير منواهج القووراءة و  

 عملية التدريس الشاملة للقراءة والكتابة.

القراءة والكتابة في  تدريس برنامجالسؤال المتعلق درجة تحقق العناصر اللازمة ل وفي

الصفوف الأولية من المرحلوة الابتدائيوة، أظهورت النتوائج أن مجيوع بوالات برنوامج تودريس         

القراءة والكتابة في الصفوف الأولية متحققة بدرجة تتراوح بين المتوسطة والكوبيرة مون وجهوة    

هووم  نظر معلمي الصفوف الأوليوة. وحصول بوالان فقوى علوى درجوة تحقوق كوبيرة هموا   مف         

برنامج تودريس القوراءة والكتابوة وأهدافوه ، و  تعلويم التلاميوذ كيفيوة القوراءة . في حوين أفواد           

( من بالات برنامج تدريس القراءة والكتابة متحققة بدرجة متوسطة، وجواء  6المعلمون أن )

 تحققوا، وأن معلموي الصوفوف    الات التنمية المهنية والاتصال الفعال للمعلمين  أقول ا و   الب

الأولية لا يولون موضوع الأنشطة والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكر الاهتموام  

الكافي، ولذا فونن مجيوع عناصور هوذا ا وال في درجوة التحقوق المتوسوطة.   وأظهورت النتوائج           

فروق ذات دلالة إحصائية بوين اسوتجابات عينوة الدراسوة حوول واقوع برنوامج تودريس          وجود

ابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في تلوك ا والات، تعوود لاخوتلاف     القراءة والكت

 أهلية. مدارس فييعملون  يننوع المدرسة، وكانت تلك الفروق لصالح أفراد العينة الذ

ضوء النتائج، قدم الباحث عددا مون التوصويات منهوا  العنايوة ئبوادئ برنوامج        وفي

وتضومينها في عمليوة إعوداد معلموي الصوفوف       يوة، ف الأولتدريس القراءة والكتابة في الصفو

وضرورة تضمين وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة  هيلهم،الأولية وتأ

عناصر برنامج تدريس القراءة والكتابة وبالاته، وتكثيف تدريب معلموي الصوفوف الأوليوة    

والكتابووة في الصووفوف الأوليووة خصوصووا علووى الووتمكن موون عناصوور برنووامج توودريس القووراءة  

 ا الات التي حظيت بدرجة أقل من التحقيق على أرض الواقع.   
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 تقويم برنامج تدريس القراءة والكتابة في  المرحلة الابتدائية

 في ضوء المبادئ الأساسية للبرنامج الفاعل

 

 أ.د. صالح بن عبدالعزيز النصار

 كلية التربية/ جامعة الملك سعود

 مقدمة الدراسة:
 

والكتابة في  ةمعظم نظم التعليم في الدول المتقدمة عناية خاصة بتدريس القراء تولي

المرحلة الابتدائية بشكل عام، وفي الصفوف الأولية بشكل خاص. ومرد ذلك الاهتمام إلى 

وير لدور المعلم المهم في هذه المرحلة في مساعدة المتعلمين على التعلم، وتط ،الأولأمرين  

مهارات القراءة التي يحتاجونها في كل شؤون حياتهم، وتنمية عادة القراءة التي تفتح أمامهم 

لما للقراءة نفسها من أهمية في هذه المرحلة  ،والثانيأبواب المعرفة والثقافة والمتعة والسعادة. 

وأحد فهي أحد عوامل تنمية اللغة لدى قارئيها، وأحد عوامل تنمية المعارف والخبرات، 

أساليب نقل القيم والأخلاق التي يرتضيها ا تمع، وأخيراً فهي أداة مهمة في توجيه ميول 

 (. 4242العامة والخاصة )النصار،  همالتلاميذ واهتمامات

القراءة من أهم المهارات الأساسية للنجاح في الأنشطة الحياتية كافة؛ وفي هذا  وتعد

( إلى أن فورص الإاواز   السياق يشير أندرسون وآخورون ) 

الشخصي والنجاح في العمل تتلاشوى حتمواً دون إجوادة مهوارات القوراءة. وتفيود البحووث في        

 -ئوا فيهوا مهوارات القوراءة والكتابوة     -بال الاقتصاد التربوي أن إجوادة المهوارات الحياتيوة    

ا قيمة وأهمية مستمرة ولا نهائية، والقدرة على حل المشكلات له ضروريةوامتلاك المعارف ال

وتضويف هووذه البحووث أن عائوود الاسووتثمار أعلوى مووا يكووون في السونوات الأولى موون التعلوويم     

 المدرسي عند تعليم التلاميذ القراءة.

بغرض الوصول إلى المعني تفاعلا ديناميكيا معقدا بين ثلاثة  راءةالق وتتطلب

المقصود من مصطلح  معرفة القراءة  المعرفة عناصر، هي  القارئ والنص والبيئة. وليس 

الأساسية للقراءة فقى، وإنما يدل المصطلح على معنى أوسع للقراءة ئا في ذلك معرفة متى 
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(. والكتابة ،4222نقرأ؟ وكيف نقرأ؟ وكيف نفكر فيما نقرأ؟ )تقويم القراءة، 

اة، وسيبقيان كذلك مهما مهمة من أجل التواصل والإبداع، وهما أمران ضروريان في الحي

تقدم الزمن وتسارعت عجلته، ومهما تعددت التقنيات وازدادت الاكتشافات العلمية. وما 

يزال التلاميذ يعمقون معرفتهم بالكتابة عن العلوم والتاريخ والآداب ويتعلمون في الوقت 

نفسها فن  لأن الكتابة ،نفسه الكيفية التي ينقلون بها بفاعلية معرفتهم في هذه الفنون

 (. NAEP، 4991استكشافي )تقويم الكتابة، 

 ساعدالبحوث أن مهارة القراءة مهمة في تطوير مهارة الكتابة، ذلك أنها ت وتظهر

على تعلم قواعد اللغة، وزيادة المفردات، وسرعة قراءة النصوص المكتوبة، وتمد التلاميذ 

ني أن الكتابة ا ودة تنبع بالضرورة بنماذج عالية من الجمل والأساليب اللغوية. وهذا لا يع

من القراءة، غير أن التلاميذ، إذا ما أرادوا أن يستخدموا معرفتهم بالنماذج العالية من الجمل 

يمارسوا ما يقرأونه باستخدام أنماط متنوعة من الكتابة  نوالأساليب اللغوية، فعليهم أ

California English Language Development test 1999 . 

ويركز برنامج تدريس القراءة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية على تعليم 

التلاميذ كيفية القراءة. وتنطوي عملية تعلّم القراءة على علاقة متداخلة بين بالين واسعين، 

. Comprehension( الفهم 4و) Word Identification( التعرف على الكلمة 4هما  )

لكلمة هو عملية فك الرموز المكتوبة؛ أما الفهم، فهو عملية تنطوي على والتعرف على ا

فهم الأفكار المعبّر عنها في النص )أو النص المفكوكة رموزه( والتفاعل معها. ومن ثم، فنن 

من الواضح أن القدرة على التعرف على الكلمات ضرورية من أجل فهمها. وحتى يبرع 

  بد له من استخدام بموعة متنوعة من الاستراتيجيات.القارئ في التعرف على الكلمات، لا

القراءة الجيدة توفر تعليماً  برامج نيؤكد ليفيس و كارناهان )مرجع سابق( على أ ولذلك،

طريق البناء على كل مكوّن من مكونات مهارات  عن ،منهجياً منظماً، يدعم تعلم الجديد

 القراءة.  
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الناحيوة التارييوة، اسوتمخدمت، في أحيوان كوثيرة، أنوواعة وتلفوة وعديودة موون          ومون 

برامج القوراءة، في المودارس الابتدائيوة، في وقوت واحود؛ إذ يمكون أن اود مزيجواً انتقائيواً مون           

بوورامج القووراءة القاعديووة الشوواملة التكميليووة في مدرسووة واحوودة، حيووث موون الشووائع أن يعموود  

ادة التعليمية للقراءة من خلال الاختيار من بين بموعوة متنوعوة مون    المعلمون إلى تخصيص الم

تسوتوعب اختيواراتهم الشخصوية. ومون ثوم، قود        التي ،الموارد لتصميم المادة التعليمية اليومية

 مرحلوة  إلى دراسوية مرحلوة   ومون  ،داخول كول مرحلوة دراسوية     تعليميوة يتلف تصميم الموادة ال 

؛ فتكون النتيجة، عدم الوصول إلى منهج شامل متكامول.  أخرى في المدرسة الواحدة دراسية

يغطووي المدرسووة كلووها، بحكووم تعريفووه وفقووا   الووذي ،الشووامل الفاعوول القووراءة برنووامج ويعتموود

على تصميم منهجي، يضمن التعليم المسوتمر والمتنواغم    ،Tompkins, 1997لتومبكنز 

 للأطفال إبان انتقالهم من صف دراسي إلى آخر.

حيوث   مون ( تصميماً يناسوب الموتعلمين   التجاريةالشاملة ) الأساسيةبرامج ال وتمصمّم

النصوووص، والمووواد التعليميووة الووتي تحتوواج إلى مهووارات مباشوورة وصووريحة، وفوورص     صووعوبة

القوراءة، تمسوتخدم    بورامج  علوى الممارسة، والتقييمات. وتوجد، حالياً، ثلاثوة نمواذج مهيمنوة    

التكميلية، وبرامج  لبرامجة، هي  البرامج الأساسية واغالبا في مدرسة واحدة في أحيان كثير

احتياجووات  تلبيووة Core or Basal Brogramالووبرامج الأساسووية  فالتوودخل. وتسووتهد

وكتوب   ،التلاميوذ  وكتبوتشمل مكونات البرنامج أدلة المعلم،  تلاميذ؛التعلم لدى معظم ال

المعلمون هذه الأدوات علوى أسواس يوومي لتعلويم      ويستخدموحِزم التقييم.  تلاميذ،أعمال ال

في أدلة معلم الوبرامج الأساسوية    ينحو منهج على ،القراءة، تنفيذاً لخطى الدروس الموضوعة

(Simmons, and Kame'enui, 2003). 

 ،القاعدية  القراءة برامج  وب تاريياً، ة،الأساسي القراءة برامجيمشار إلى  وكان

برامج  لوصفكلمة  أساسية   استخدام يعنيدة  لتعليم القراءة. ولا كانت تمثل  قاع كونها

. لةوشام ةثري تعليمية برامج تقديمتستخدم في  لا الأخرى والاستراتيجيات وادالقراءة أن الم

أولي القراءة في المدرسة، ومن المتوقع  جومع ذلك، ينبغي أن يدم البرنامج الأساسي كبرنام
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المعلمين في صفوف المرحلة الابتدائية، كقاعدة لتعليم القراءة )المرجع أن يستخدمه مجيع 

 السابق(.

( خمسة عناصر رئيسة ترتبى بتعلم م4222الهيئة الوطنية للقراءة ) حددت وقد

هي  تمييز الفونيمات،  ،القراءة يجب توافرها في برنامج تدريس القراءة في الصفوف الأولية

. وترتبى هذه التركيبات، بعضها لفهماءة، والمفردات، واوالصوتيات، والطلاقة في القر

ببعض، عن طريق نتائج الاختبارات. ومن العناصر الأساسية، التي وجِدت في برامج 

ومواد المنهج  ،قيادة الصف الدراسي كيفية حة،تطبقها المدارس الناج التي ،القراءة

 ،لك أوقات القراءة الحرةالمخصصة للقراءة للتلاميذ، وكذ لأوقاتالدراسي، وإدارة ا

والاتصال الفعال  ،والتطوير المهني لمعلمي القراءة والكتابة ،التلاميذ تقويمووسائل  أدواتو

ومشاركة أولياء الأمور حول تقدم أبنائهم في  ،مع هيئة التدريس والإدارة داخل المدرسة

 .(Taylor and others, 2000)القراءة 

هو البرنامج الذي يحتوي على أنشطة سليمة  الفاعل القراءةالقول إن برنامج  يمكنو

المكتوبة،  النصوص قراءةبرنامج القراءة متوازناً إذا كان يحقق تطوير الكفاءة في  ويعدمتوازنة. 

لودى التلاميوذ، وكوذلك     المتنوعوة  الاهتماموات  ومقابلوة  ،والمعلومات الأساسية قراءةوفهم ال

 . (Tompkins, 1997, Norton, 1997تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة، 

بد أن يحتوي برنامج القراءة الأساسي المتوازن والشامل، على بموعة متنوعة  ولا

أن تضم بموعة واسعة  مكنمن مواد القراءة. ولتوضيح هذه ا موعة من المواد، فننها من الم

القصص، التي تلبي اهتمامات التلاميذ، والمواد البيئية، وموضوعات الإنشاء التي من 

يعدها التلاميذ؛ فضلًا عن الكتب العامة )فمثلًا، لا تمعدّ كتب الأدب جزءاً من بموعة 

الكتب المدرسية التقليدية(؛ والأعمال الأساسية الروائية وغير الروائية؛ وا لات والصحف 

 ية؛ وأخيراً، المواد المتعلقة بالتقنية.والمواد المرجع

الجدير بالذكر في هذا المستوى أن أنسب مواد تعليم المفاهيم المتعلقة بالكلام  ومن

التي  تلكولاسيما   ،Big Bookالمكتوب والمنظور هي ما يطلق عليه الكتب الكبيرة )
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التلاميذ في المستويات تحتوي على نصوص يمكن التنبؤ بها، أو النصوص المألوفة. ويحتاج 

الأولى، كذلك، إلى تلبية رغبتهم في القراءة عن طريق قراءة بعض القصص المفيدة لهم، 

 وتشجيعهم على قراءة أكبر قدر ممكن منها، وتحفيزهم على ممارسة الكتابة مع القراءة.

من جهة أخرى، ينبغي التفريق بين برنامج تدريس القراءة في الصفوف الأولية، 

مج تدريس القراءة في الصفوف العليا )الرابع الابتدائي وما بعده(.  ففي الوقت الذي وبرنا

يكون تركيز التدريس في المرحلة الابتدائية على كيف يتعلم الأطفال القراءة، فنن هدف 

التدريس في المرحلتين المتوسطة والثانوية ينبغي أن يكون على كيف يوظف الطلاب مهاراتهم 

 4919ادة تعلمهم وتحصيلهم وفهمهم لما يقرأون. ويشير قلسبي و رازنسكي )القرائية في زي

Gillespie and Ransinki إلى أن الأطفال في المستويات العليا في المرحلة الابتدائية وفي )

المرحلتين المتوسطة والثانوية يتعرضون لكم هائل ومتشعب من المعلومات والمعارف والخبرات 

من خلال دراسة المواد المختلفة التي لم يعتادوا على دراستها في  والمصطلحات والمفردات

الصفوف الدنيا من المرحلة الابتدائية. لذا يبدو دور معلمي المواد الدراسية كبيراً في الاستفادة 

من مهارات القراءة واستراتيجياتها المختلفة ذات العلاقة بكل مادة دراسية ومحاولة تدريس 

ت والاستراتيجيات لمساعدتهم في قراءة محتويات الكتب التي يدرسونها الطلاب تلك المهارا

( على أن 4992) Cohranوزيادة مستوى الفهم والاستيعاب لما يقرأون.  ويؤكد كوهران 

المسؤولية تكون أكبر على معلمي المستويات العليا من المرحلة الابتدائية ومعلمي المرحلتين 

لطلاب على كيفية زيادة الفهم والاستيعاب عند القراءة في كل المتوسطة والثانوية في تدريب ا

 مادة دراسية. 

بتطوير  وفتطوير المنهج اللغوي أحد جوانب حقل النشاط التربوي المعر ويعد

إلى أن  Richardsويشير ريتشاردز  ،Curriculum Development المنهج

تطوير المنهج يركز على تحديد المعارف والمهارات والقيم التي يتعلمها الطلاب في المدارس، 

وعلى تحديد الخبرات التي ينبغي توفيرها من أجل تحقيق النواتج التعليمية المقصودة، وعلى 

تصميم تخطيى التعليم والتعلم في المدارس أو الأنظمة التعليمية وقياسها وتقويمها. و يةكيف
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المنهج عملية أكثر شمولا من تصميم المقرر الذي يركز على تحديد محتوى دورة التدريس، 

والترتيب الذي يظهر عليه المحتوى في هذه الدورة. أما تطوير المنهج فهو يشمل العمليات التي 

تستخدم لتحديد حاجات بموعة من المتعلمين، وتطوير الأهداف العامة والأهداف الخاصة 

وطرق التدريس، والمواد التعليمية،  ،نامج لتلبية تلك الحاجات، وتحديد المقرر المناسبللبر

 ثم القيام بتقويم البرنامج اللغوي الناتج من هذه العمليات. 

أن عملية تطوير المنهج أكثر شمولية وتكاملا من عملية تطوير المقرر، إلا أن  ومع

بة تنظر إلى أبعد من تطوير منهج القراءة والكتابة الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة والكتا

لتنتظم في برنامج  هالتشمل مجيع مقومات عملية تدريس القراءة والكتابة وعناصر ااح

 علمي ومهاري ووجداني متكامل، يتم تطبيقه في داخل المدرسة وخارجها. 
 

 مشكلة الدراسة:

تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية أهمية قصوى في منظوموة تودريس    يمثل

المهارات الأساسية والمعارف والخبرات العلمية التي تشوكل البنواء العلموي والمهواري للتلاميوذ      

بووالتعليم العووام. وموون هووذا المنطلووق، فقوود حظووي توودريس القووراءة والكتابووة   لتحوواقالا حووديثي

هذا الاهتمام علوى بنواء    سوانعك ،والتعليم في المملكة العربية السعوديةباهتمام وزارة التربية 

 لصوفوف ا فيوثيقة مونهج اللغوة العربيوة في التعلويم العوام، إذ شوغل تودريس القوراءة والكتابوة          

الحصوص المخصصوة لتعلويم اللغوة العربيوة في الحلقوات        إمجوالي %( مون  22نسوبته )  موا الأولية 

 (.4241 ،والتعليم  وثيقة منهج اللغة العربية ( )وزارة التربية9-4الثلاث )

في التعليم العام  والمتوسطةنقَدت وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية  وقد

اللغوة( وتنظويم محتواهوا في موواد      مه( تبني مقررات اللغة العربية السابقة مودخل )علوو  4241)

عاب اللغوة وإنتاجهوا إلا قلويلا في درسوي     دراسية منفصلة، وأن تلك المقررات لا تعوتني باسوتي  

القراءة والتعبير، وفي ضوء ذلك، تبنت الوثيقوة الموذكورة اتجاهوا حوديثا يوتم فيوه التحوول مون         

(، حيث ينتقل المونهج مون التركيوز علوى     ويةمدخل )العلوم اللغوية( إلى مدخل )المهارات اللغ

هوا إلى التركيوز علوى مهوارات     قواعد النحو والصرف والإمولاء وعلووم الأدب والبلاغوة وغير   
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الاستماع والتحدث والقراءة والكتابوة، وكوذلك التحوول مون تنظويم المونهج في موواد دراسوية         

في مادة دراسية واحودة   نهجمتعددة يركز كل منها على علم معين من علوم اللغة إلى تنظيم الم

(. ومع كول موا   41ة )ص يكون النص اللغوي فيها محورا لمعالجة علوم اللغة ومهاراتها المختلف

سبق، فنن وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة )السابق ذكرهوا( لم تشور   

إلى موضوع تدريس القوراءة والكتابوة بوصوفه برنابوا متكواملا ولويس منهجوا فحسوب، وقود          

لمونهج لوتعلم   خلت مجيع المبادئ والتطبيقات التي تمثل العناصور المميوزة لرؤيوة موؤلفي وثيقوة ا     

وما بعدها( من أية إشارة أو تبني للتوجه الحديث في  66اللغة العربية وتصميم مقرراتها )ص 

متعوودد العناصوور   برنابوواالنظوور إلى توودريس القووراءة والكتابووة في الصووفوف الأوليووة بوصووفه      

دئ وا الات. ومن هنا ظهرت الحاجة إلى إجراء هذه الدراسة التي تسلى الضوء على أهم مبا

ما هو سوائد حاليوا في    وتقويمالأولية،  الصفوفالقراءة والكتابة في  تدريسل الفاعل البرنامج

 تدريس القراءة والكتابة في مدارس المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية.    

 أسئلة الدراسة:

الأوليوة   صوفوف القراءة والكتابوة في ال  تدريسل الفاعل للبرنامجالمبادئ الأساسية  ما -1

من المرحلة الابتدائية؟ 

تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية  برنامجتحقق العناصر اللازمة ل درجة ما -2

 ؟المبادئ الأساسية للبرنامج ءفي ضو

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي المدارس الحكومية والمدارس  هل -3

لازمة لبرنامج تدريس القراءة والكتابة في الأهلية في نظرتهم لدرجة تحقق العناصر ال

الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية؟  

 أهداف الدراسة:

 هذه الدراسة إلى   تهدف

والكتابوة في الصوفوف    القوراءة  تدريس لبرنامجالأساسية  المبادئالضوء على  تسليى -1

الأولية التي يجب توافرها لنجاح البرنامج وتحقيق أهدافه.    
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توافر عناصر برنامج القوراءة والكتابوة في الصوفوف الأوليوة في مودارس       درجة تحديد -2

نظر المعلمين أنفسهم. وجهةالتعليم العام في مدينة الرياض من 

بوين معلموي الصوفوف الأوليوة في      -وجودت  إن–في الفروقات الإحصائية  البحث -3

المدارس الحكومية والمدارس الأهلية في رؤيتهم لدرجة توافر عناصر برنامج القوراءة  

    والكتابة في الصفوف الأولية والتي تعزى إلى متغير نوع المدرسة  حكومية أم أهلية.

 

 أهمية الدراسة:  

   أهمية هذه الدراسة فيما يلي تبدو

القووراءة والكتابووة في   توودريسل الفاعوول للبرنووامجالأساسووية  المبووادئة الدراسوو تحوودد -1

لنجوواح البرنووامج في تحقيووق أهدافووه في ضوووء   وافرهوواالصووفوف الأوليووة الووتي يجووب ت 

والأسوس يمكون أن يسوهم في تطووير توأليف       بوادئ التوجهات الحديثة. وتحديد هذه الم

معلمي الصفوف  إعدادوتطوير عملية  الابتدائية،مناهج القراءة والكتابة في المرحلة 

الأولية. 

تحوودد الدراسووة الحاليووة درجووة توووافر عناصوور برنووامج توودريس القووراءة والكتابووة في       -2

الصفوف الأولية في مدارس التعليم العام في مدينة الرياض في ضوء مبوادئ وأسوس   

وهو ما يسهم في تصور مدى حجم المشوكلة وبحوث أفضول السوبل      ،تدريس القراءة

في ذلك تدريب المعلموين علوى الوتمكن مون هوذه العناصور، وتطبيقهوا         ئا ،لاجهالع

 بفاعلية أثناء تدريسهم.  

الدراسوة الحاليوة وجوود فروقوات إحصوائية بوين معلموي الصوفوف الأوليوة في           تبحث -3

 ءةفي رؤيتهم لدرجة توافر عناصر برنامج القورا  هليةالمدارس الحكومية والمدارس الأ

وف الأولية والتي تعزى إلى متغير نوع المدرسة  حكومية أم أهلية. والكتابة في الصف

ونتيجة ذلك، يمكن تحديود موواطن الضوعف والقووة في كول مون المودارس الحكوميوة         

والأهليووة، وتبووادل الأفكووار والمشووروعات الناجحووة الووتي تسووهم في تطوووير توودريس   

القراءة والكتابة.   
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  راءة والكتابة(:مصطلحات الدراسة: )برنامج تدريس الق  

 بو ويقصدأداؤه.  بغيوتلف التعريفات المعجمية إلى أن كلمة  برنامج  تعني خطة لما ين تشير

 في وتبنيهينبغي أداؤه  لما شاملةهذه الدراسة  خطة  في  والكتابة القراءة تدريس برنامج 

المهارات  تطبيقئا في ذلك  ،التلاميذ القراءة والكتابة في مرحلة الصفوف الأولية دريست

مع اللغة  لتفاعلعلى ا تلاميذقدرة ال تعزيزو جيدا، وكاتباالتي تنتج قارئاً  والاستراتيجيات

وتنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة والكتابة.   ،المكتوبة وفهمها

 حدود الدراسة:

الدراسة لا تبحث في تفاصيل طرق تدريس القراءة والكتابة، ولا في تفاصيل الممارسات  هذه

وإنما تبحث في بمل ما يقدم للتلاميذ في مرحلة  ،التعليمية التي تتم داخل الفصل أو خارجه

الصفوف الأولية من مهارات تعلم، وطرق تدريس، وأنشطة صفية وغير صفية، وقيم 

ا تشكل إطارا عاما لما يسمى ببرنامج تدريس القراءة والكتابة في واتجاهات، والتي بدوره

هو في 4226تم إجراء هذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول لعام  وقدالصفوف الأولية. 

 مدينة الرياض. 

  منهج الدراسة:

كانت هذه الدراسة تستهدف تقويم برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف  لما

الأولية من وجهة نظر المعلمين أنفسهم، فقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي 

يصف الظاهرة التربوية كما توجد في الواقع، ويتم التعبير عنها كمياً بغرض الوصول إلى 

واقع برنامج تدريس القراءة والكتابة من خلال تحليل النتائج  استنتاجات تسهم في فهم

 وتفسيرها.  

 مجتمع الدراسة وعينتها: 

 ةالدراسة هم مجيع معلمي القراءة والكتابة في الصفوف الأولية في المدارس الحكومي بتمع

عليم معلماً، وفقا للإدارة العامة للتربية والت 696والأهلية، في مدينة الرياض، وعددهم )
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%( من إمجالي عدد 22عينة عشوائية لا تزيد عن ) أخذتهو(. وقد 4226بالرياض، 

 القراءةاستبانة( على عينة من معلمي  422. وقد تم توزيع )دراسةالمعلمين في بتمع ال

والكتابة في الصفوف الأولية في مدارس وتارة عشوائياً تنتمي إلى مراكز الإشراف التربوي في 

 استبانة(.  472وبلغ بموع الاستبانات المسترجعة والصالحة للتحليل ) ،مدينة الرياض

 فيهاعينة الدراسة وفق نوع المدرسة التي يعملون  توزيع (4رقم ) جدول

النسبة العدد المدرسة نوع

 6991 422 حكومية

 2294 72 أهلية

 42292 472 ا موع

 

 أداة الدراسة: 

 نالباحث  الاستبانة  أداة رئيسة للإجابة عن أسئلة هذه الدراسة. وتتكو استخدم

الاستبانة من جزأين  الجزء الأول يتضمن سؤالا عن نوع المدرسة )حكومية أو أهلية(. في 

حين تضمن الجزء الثاني من الاستبانة عرضاً لأهم عناصر برنامج تعليم القراءة والكتابة في 

استخلاصها من المبادئ الأساسية للبرنامج في ضوء التوجهات  الصفوف الأولية التي تم

التي  رسةالحديثة. وقد طلب من ا يبين تحديد درجة توافر كل عنصر من تلك العناصر في المد

يدرّس فيها أو درجة تطبيقه. وللوصول إلى قائمة بعناصر برنامج تعليم القراءة والكتابة في 

ث في النظر إلى المبادئ الأساسية لبرنامج تدريس القراءة الصفوف الأولية فقد اجتهد الباح

والكتابة المشار إليها في الأدبيات التربوية الحديثة ذات العلاقة، وتطبيقات برنامج تدريس 

القراءة والكتابة في عدد من الدول المتقدمة. وفي ضوء ما سبق، أعد الباحث قائمة بعدد من 

برنامج ناجح وفاعل لتدريس القراءة والكتابة في المرحلة  العناصر التي يجب أن تتوافر في أي

      الابتدائية، بغض النظر عما هو موجود أو مطبق فعليا على أرض الواقع في مدارس

 التعليم العام.  



07 

 

( عنصرا، ووزعت تلك العناصر إلى ثمانية 24أعدت قائمة نهائية تشمل ) وقد 

 بالات هي  

والكتابة وأهدافه. برنامج تدريس القراءة مفهوم -1

كيفية القراءة. ميذالتلا تعليم -2

التلاميذ كيفية الكتابة. تعليم -3

.استراتيجياتهالتدريس و طرق -4

الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة. تنمية -5

التعليمية المساندة. وادوالم الوسائل -6

والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكر. الأنشطة -7

المهنية والاتصال الفعال للمعلمين. التنمية -8
 

 الصدق والثبات:

التحقق من صدق محتوى أداة الدراسة )الاستبانة( وذلك بعرضها على عدد من  تم

المحكمين المتخصصين في المناهج وتعليم اللغة العربية عموماً، وعدد من المعلمين والمشرفين 

التربويين المتميزين في تعليم القراءة والكتابة. ووفقاً لما أبداه المحكمون من ملاحظات 

عينة من المعلمين وطلب منهم  ىلتعديلات على الأداة، ثم طبقت علواقتراحات أجريت ا

إبداء رأيهم في دقة العبارات ومدى ارتباطها ببرنامج تعليم القراءة والكتابة في الصفوف 

على المحتوى والصياغة،  الملحوظاتالأولية. وتم تعديل الأداة مرة أخرى في ضوء بعض 

طمئنان إلى حد كبير على صدقها. وقام الباحث لتصبح جاهزة للتطبيق النهائي بعد الا

البنود بالدرجة الكلية  اطبالتحقق من صدق الاتساق الداخلي، وكانت مجيع معاملات ارتب

(. وبعد التأكد من صدق الأداة، تمت تطبيقها 2924مقبولة ودالة عند مستوى لا يقل عن )

معلما، وأظهرت النتائج  (46على عينة استطلاعية من معلمي الصفوف الأولية وعددهم )

أن معامل الثبات لجميع بالات الدراسة مقبول بدرجة كبيرة لإجراء هذه الدراسة، حيث بلغ 

(2991 .) 
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ثبات ألفا  معاملاتالتالية تبين نتائج صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة، و الجداول

 كرونباخ  الات الدراسة. 

 

 للمجال المنتمية إليه يةبنود الاستبانة بالدرجة الكل ارتباط معاملات (4رقم ) جدول

 (46)العينة الاستطلاعية  ن=

 مالارتباط معامل م ا ال
 معامل

الارتباط

برنامج تدريس القراءة  مفهوم

 والكتابة وأهدافه

4 291614**6 291462**

4 299241**6 291294**

2 297149**7 291192**

2 291242**1 297476**

 التلاميذ كيفية القراءة تعليم
9 291244**44 291669**

42 299416**44 291924**

 التلاميذ كيفية الكتابة تعليم

42 297227**46 291476**

42 291224**47 296762**

46 291122** 

 استراتيجياتهالتدريس و طرق

41 297622**44 297712**

49 297212**42 297412**

42 297217**42 297914**

44 292966* 

الاتجاهات الإيجابية نحو  تنمية

 القراءة

46 291111**47 291161**

46 297667**41 291672**

والمواد التعليمية  الوسائل

 المساندة

49 291642**24 291726**

22 291721**24 299222**
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 مالارتباط معامل م ا ال
 معامل

الارتباط

والتطبيقات الصفية  الأنشطة

 وغير الصفية والتدخل المبكر

22 291964**26 291922**

22 291412**27 291292**

26 299292**21 297142**

المهنية والاتصال  التنمية

 الفعال للمعلمين

29 297629**24 291922**

22 291276**24 299242**

  2926* دالة عند مستوى 

 2924** دالة عند مستوى 

 

 ارتباط بنود الاستبانة بالدرجة الكلية للاستبانة معاملات (2رقم ) جدول

 (46)العينة الاستطلاعية  ن=

 م
 معامل

الارتباط
 م

 معامل

الارتباط
الارتباط معامل م

4 291464**46 291649**49 297499**

4 291249**46 291424**22 297262**

2 296629**47 292117*24 297291**

2 299242**41 297212**24 297696**

6 297624**49 296712**22 297671**

6 297267**42 296477**22 291246**

7 297744**44 292926*26 291621**

1 297429**44 297224**26 297797**

9 296292**42 296921**27 297469**

42 291294**42 291464**21 297666**
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 م
 معامل

الارتباط
 م

 معامل

الارتباط
الارتباط معامل م

44 291274**46 297226**29 296676**

44 291472**46 296626**22 297946**

42 296664**47 297427**24 291242**

42 296476**41 297192**24 297622**

 2926* دالة عند مستوى 

  2924** دالة عند مستوى 

 

 ارتباط أبعاد الاستبانة بالدرجة الكلية للمجالات معاملات( 2رقم ) جدول

 (46)العينة الاستطلاعية  ن=

الارتباط معامل ا ال

**291976 برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافه مفهوم

**291267 التلاميذ كيفية القراءة تعليم

**291724 التلاميذ كيفية الكتابة تعليم

**299462 واستراتيجياتهالتدريس  طرق

**291672 الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة تنمية

**291226 والمواد التعليمية المساندة الوسائل

**291767 والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكر الأنشطة

**291166 المهنية والاتصال الفعال للمعلمين التنمية

 2924** دالة عند مستوى 
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 ألفا كرونباخ  الات الدراسة تثبا معاملات (6رقم ) جدول

 (46)العينة الاستطلاعية  ن=

 ا ال
 عدد

 البنود

ثبات  معامل

ألفا كرونباخ

2994 1 برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافه مفهوم

2992 2 التلاميذ كيفية القراءة تعليم

2979 6 التلاميذ كيفية الكتابة تعليم

2916 7 واستراتيجياتهالتدريس  طرق

2916 2 الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة تنمية

2992 2 والمواد التعليمية المساندة الوسائل

2992 6 والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكر الأنشطة

2917 2 المهنية والاتصال الفعال للمعلمين التنمية

2991 24 الكلي للاستبانة الثبات

 

 المعالجة الإحصائية:

درجة تحقق كل عنصر من عناصر برنامج تعليم القراءة والكتابة في الصفوف الأولية في  لمعرفة

 ليلوالنسب المئوية والمتوسطات العامة، وكذلك تح التكراراتمدارس مدينة الرياض فقد تم أساليب 

الباحث الأسلوب التالي  استخدمبين ا موعات. كما  روقالف دلالة( لالتباين الأحادي )

، 2، متوسطة=2حيث تم إعطاء وزن للبدائل  )كبيرة= ،بنود السؤال نلتحديد مستوى الإجابة ع

(، ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى أربعة مستويات متساوية المدى من 4، غير متحقق=4ضعيفة=

 خلال المعادلة التالية 

 2976=  2( ÷ 4-2د بدائل الأداة = )عد÷ أقل قيمة(  -الفئة = )أكبر قيمة طول
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 دراسةللفئات وفق التدرج المستخدم في أداة ال توزيع( 6رقم ) جدول

المتوسطات مدى الوصف

2922 – 2946 كبيرة

2946 – 4964متوسطة

4962 – 4976ضعيفة

4976 – 4922متحقق غير

 

 أهم النتائج: 

القراءة والكتابة في الصفوف  تدريسل الفاعل لبرنامجالأول  ما المبادئ الأساسية ل السؤال

 الأولية؟ 

عون هوذا السوؤال     الإجابوة تدريس القراءة والكتابة التي سيتم التطرق لهوا في   مبادئ

هي مؤشرات عامة تعتمد بشوكل رئويس علوى نتوائج البحووث والدراسوات في حقول تودريس         

القوراءة والكتابوة   

،  

 رحلوة في الم هعلى الملاحظة والمشاهدة المباشرة والميدانية لطرق تدريس القراءة وأساليب وكذلك

عموميوات   الابتدائية. وهذه المبادئ ليست شاملة لكل موا يتعلوق بتودريس القوراءة، وإنموا هوي      

أن تعلّوم القوراءة يتوقوف     فوة يتلف تناولها والتركيز عليها من مؤلف إلى آخر. ومن المفيود معر 

خصوصا مبوادئ الوتعلّم العقليوة مثول الاسوتناد إلى الخوبرات        امة،على نفس مبادئ التعلم الع

السابقة، ووضوح الهدف ودوافع التعلم، ومدى صعوبة المهام المنجزة، وجوودة التودريس،   

لسولوك معلوم القوراءة والكتابوة داخول       اغيرها. ويمكون أن تكوون هوذه المبوادئ دلويلا أو قائود      و

الفصل وخارجه. ويجب أن تستند مبادئ تدريس القراءة والكتابة على أفضل معرفة ممكنوة في  

وتخطيى المناهج، ودراسات نمو الطفل وتطوره، وكذلك أبحاث  التربوي،علم النفس العام و

مع ضرورة مراعاة مجيوع جوانوب النموو والتطوور البشوري ئوا في ذلوك         القراءة،ومستجدات 
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الجانووب العقلووي والاجتموواعي والنفسووي والعوواطفي. وهووذه المبووادئ وغيرهووا تؤسووس لمفهوووم      

المرحلوة الابتدائيوة، ويجوب أخوذها في الاعتبوار       في والكتابوة ومحتويات برنامج تدريس القوراءة  

وتوجيووه المعلموين والمشوورفين التربوويين إلى مراعاتهووا في    ،تابوة عنود تطوووير منواهج القووراءة والك  

يلوي عورض لأهوم مبوادئ برنوامج تودريس        وفيموا عملية التدريس الشواملة للقوراءة والكتابوة.    

 القراءة والكتابة في الصفوف الأولية. 

 

 والكتابة عمليات لغوية.  القراءة -1

بين القراءة والكتابة، ولغة الأطفال الشفهية. فلغة  قاتأن يفهم المعلمون العلا ينبغي

الأطفال الشفهية تعكس تجارب الأطفال مع الأشياء والأفكار والعلاقات، وكذلك تفاعلهم 

يجلبه الأطفال إلى المدرسة، وعن دور المدرسة في بناء  مامع عالمهم. وقد كُتب الكثير عن 

طفال على نقل خلفيتهم اللغوية إلى القراءة قدرات كل طفل. وينبغي أن يساعد المعلمون الأ

 مباشر.  شكلوالكتابة في المدرسة ب

أوضحت الدراسات الحديثة أنّ التجارب والخبرات، التي تعزز النجاح في القراءة،  وقد

من بدء الطفل مراحل الدراسة الرسمية. فعلى سبيل المثال، يستطيع كثير  ويلةتقع قبل فترة ط

المدرسة، التعرف على الحروف الهجائية، وتحديد أسماء العلامات  من الأطفال، قبل بدء

التجارية، واستخدام الكتب على نحو سليم، وإعادة حكْي قصصهم المفضلة، كلها، أو 

أجزاء منها. كما يظهر كثير من الأطفال معرفة باللغة المكتوبة والغرض من الاتصال. وقد 

رأون نصوصاً على غيرهم، وينشئون أشكالًا ينقش الأطفال )يكتبون( حروفا وقصصاً، ويق

إضافة إلى ذلك، يظهر الأطفال غالبا فهماً للقصص، ويستخدمون  مشابهة للحروف.

القصص في جلب معانٍ فيها لألعابهم. وتدل هذه السلوكيات على أن فهم اللغة، الذي يمكن 

 والكتابة.  للقراءةأن يشكل أساساً لتعليم فاعل 
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 القراءة والكتابة عملية نموّ مستمرة. تعلّم -2

القراءة والكتابة في عملية نمو وتطوّر مستمرة. ومع نمو خلفيات الأطفال المتعلقة  تسير

بالخبرات والمفاهيم الجديدة تنمو قدراتهم على التفاعل مع النص، وتحصيل المعلومات 

تمر.  وتعبيراً عن الاعتقاد الجديدة؛ ولهذا، فنن قدرات القراءة والكتابة تتوسع على نحو مس

وتلفة بطريقة منظمة ومتنبأ بها،  راحلبأن القراءة عملية نموّ، يمر ئوجبها الأطفال خلال م

في أثناء  طفالاقترح عدد كبير من المؤلفين مراحل عدة من مراحل تطور القراءة، يمر بها الأ

معرفة مراحل تطور عملية القراءة في فهم عناصر برنامج  ولأهميةتعلمهم القراءة والكتابة. 

تدريس القراءة والكتابة، والتكامل بين تلك العناصر، فسيتم الإشارة إليها بنيجاز، وذلك 

 (. )على النحو الآتي  

)من سن الولادة حتى   نشوء تعلم القراءة حلةالأولى  مر المرحلة

سنوات(. في هذه المرحلة، ينتقل الأطفال من التعلم، الذي يعتمد في المقام الأول على  6

والاستخدام المادي، إلى نوع من الإدراك لتشكيل مفاهيم  باشرةالحسية الم لاتصالاتا

ادرين على محسوسة. وفي نهاية هذه المرحلة تنمو اللغة نمواً سريعاً؛ ومن ثم يكون الأطفال ق

(. ومن العوامل شخبطاتالكتابة في شكل ) ويمكنهموالملصقات التعريفية،  اللافتاتقراءة 

 لقدرةللقراءة في هذه المرحلة  الذكاء، والحالة الصحية البدنية، وا ادالتي تؤثر في الاستعد

عي على السمع، ونمو اللغة، والقدرة على الإدراك، والخبرات المكتسبة، والتكيف الاجتما

 والعاطفي.

الأول  صف)من الحضانة إلى ال  الثانية  بداية القراءة المرحلة

الابتدائي(. في هذه المرحلة، يستطيع التلاميذ التعامل مع الأشياء والأفكار ا ردة، ولكنهم 

حلة، يواجهون صعوبة في مبادئ الفهم العام لتلك الأفكار. ومن السمات الرئيسية لهذه المر

فهم مبدأ أبجدية الحروف، حيث يبدأ التلاميذ استخدام معرفتهم بالعلاقات بين  رتطو

 الحروف والأصوات والسياق، لفك رموز الكلمات المكتوبة. 
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)من الصف الثاني إلى  الثالثة  نمو الاستقلالية المرحلة

الأصوات والكلمات المرئية، تصبح  الصف الثالث(. في هذه المرحلة، وبفضل التعرف على

عملية فك رموز الكلمات عملية آلية، ويبدأ التلاميذ التركيز على المعنى. ومن ثم، يتوجب 

لقراءتها  طةعلى المعلمين تحبيب التلاميذ في القراءة وتقديم بعض القصص والكتب البسي

 هذه المرحلة واحدة من أن تصبح القراءة في عوتطوير العلاقة بين الكلمات ومعانيها. ويتوق

الأنشطة المفضلة لدى التلاميذ، مع مواجهة بعض الصعوبات في القراءة وفي تفسير سبب 

حبهم  موعة وتارة من مواد القراءة. ومع انتقال التلاميذ إلى الصف الثالث الابتدائي تبدأ 

 ا في المعاني.  وأكثر عمق دا،مواد القراءة في الصعوبة حيث تكون الجمل أطول، وأشد تعقي

)من الصف الرابع إلى  الرابعة  القراءة من أجل التعلم المرحلة

الصف السادس(. مع تطور لغة الطفل، ودخوله مرحلة القراءة من أجل التعلم، يبدأ التلميذ 

الفهم التي تعلمها، وتوسيع تلك المهارات  مهاراتالتركيز في نصوص المعلومات، وتطبيق 

على مواد دراسية جديدة وفي تخصصات وتلفة مثل العلوم الاجتماعية والرياضيات وغيرها. 

ولهذا، ينبغي على المعلم تزويد التلاميذ ئفاهيم ومهارات جديدة في بالات وتخصصات 

لم من حولهم، واستيعاب بعض وتلفة، لاحتياج التلاميذ في هذه المرحلة إلى استكشاف العا

المفاهيم العلمية حين يقرؤون موضوعات وتلفة. وفي هذه المرحلة، كذلك، تكون مادة 

كما لا يتعين على التلاميذ فيها فهْم المادة فحسب، بل ينبغي أن  ،القراءة أطول وأكثر تعقيداً

ى ذهنية للمفاهيم أو تشكيل خرائ هات،يكونوا قادرين على تنفيذ بموعة معقدة من التوجي

 الجديدة التي تعلموها.

المتوسى وما  ول)من الصف الأ الخامسة  القراءة ا ردة المرحلة

عادة،  ةبعده(. يدخل التلاميذ، الذين تتراوح أعمارهم بين الحادية عشرة والرابعة عشر

د هذه المرحلة مرحلة حرجة، مرحلة العمليات الشكلية التي يفكرون فيها تفكيراً برداً. وتع

يبلغ فيها التلاميذ مرحلة النضج، ويبدؤون في التفكير ا رد ويفهمون المبادئ التنظيمية  ثحي

الكامنة. وفي هذه المرحلة، ينبغي أن يكون التلاميذ قادرين على وضع افتراضات ومراعاة 
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وتعكس اهتمامات  وضوحاًوجهات نظر متعددة؛ كما تصبح عمليات تقييم القراءات أكثر 

التلاميذ وآراءهم. وفي هذه المرحلة، يتعرض التلاميذ إلى نصوص أكثر طولا وعمقا في 

المعاني والمفاهيم ا ردة، ويربطون ما تعلموه من مهارات دراسية في تذليل الصعوبات 

 القرائية التي تواجههم عادة في الفهم والاستيعاب. 

ون من عمليات التفكير والتأليف التي جهة أخرى، فنن عملية الكتابة تتك من

يتارها الكاتب بعناية. وبهذا يتعلم التلاميذ أن الكتابة عملية مكررة المراحل. فهناك مرحلة 

التفكير، التي تسبق الكتابة، ثم مرحلة التسويد )الصياغة الأولية(، ثم مرحلة التنقيح، ثم 

المخاطب بهذه الكتابة.  مرحلة ما بعد الكتابة، التي تختلف باختلاف الجمهور

والكتابة عمليتان متداخلتان ومتفاعلتان، وينبغي أن يستفيد تعليم القراءة  القراءة -3

 والكتابة من هذه العلاقة. 

البحوث الحديثة على العلاقة الوثيقة بين القراءة والكتابة؛ فكلاهما عمليتا  ركزت

اتصال، تنطويان على تفاعل الأفكار وفهمها. وتتحسن قدرات الكتابة مع تطور وتلف 

قدرات القراءة، مثل معرفة كيفية بناء القصص والقدرة على استخدام المعارف القديمة في 

فك الرموز، ومعرفة معاني الكلمات. وعلى نحو مماثل،  إنشاء معانٍ جديدة، ومهارات

المستخدمة في عملية الكتابة، مثل القدرات  هاراتتستفيد قدرات الأطفال على القراءة من الم

والتنبؤ بالأفكار  خرى،على تعديل فكر المرء ما يجعله يحذف بعض المعلومات أو يضيف أ

 المكتوبة والتخطيى لها، وتلخيص المعلومات.

 يجب على المعلمين مراعاة تحقيق أهداف برنامج القراءة.  -4

تحقيقها  المرادبرنامج من برامج تدريس القراءة، يتعين على المعلمين معرفة الأهداف  أي في

من البرنامج تحديداً. وهذا يتطلب منهم تحديد الأهداف والمقاصد العامة بدقة. وتمحدد هذه 

لى مستوى مبنى معين أو على أساس نظام مدرسة الأهداف والمقاصد، في بعض الأحيان، ع
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محددة؛ ومن ثم، تمدون في دليل يسمّى  دليل المنهج الدراسي . وتحتوي أهداف برنامج 

القراءة ومقاصده على بياناتٍ، تحدد ما يريد المعلم من التلاميذ أن يتعلموه في القراءة، بصفة 

على بيانات محددة عن المتوقع منهم، من  عامة، مثل القدرة على القراءة النقدية؛ كما تحتوي

 إتقان مهارات القراءة. ثحي

 تحقيق الأهداف الآتية في  منهج القراءة   وينبغي

على تطوير الإحساس بعملية  ومساعدتهممهارات القراءة لدى التلاميذ،  تطوير -

 القراءة.

التلاميذ على القراءة مع الفهم العام، ومساعدتهم على أن يكون قراء  مساعدة -

مستقلين وفاعلين.

ومعرفة كيف ومتى  استراتيجيين،التلاميذ على أن يكون قراء  مساعدة -

 فك الرموز والفهم. في ولاسيماالمختلفة،  الاستراتيجياتيستخدمون 

 التلاميذ على تقييم ما يقرؤونه والحكم عليه. مساعدة -

التلاميذ على التعبير عن أنفسهم بصورة فعالة، سواء أكان في أشكال  مساعدة -

 شفهية أم مكتوبة.

التلاميذ على التعرف على قدر كبير من معارف المحتوى. مساعدة -

 أن يراعي المعلمون عملية تعلم القراءة، والقراءة من أجل الفهم.  يجب -5

يم التلاميذ كيفية القراءة. وتنطوي عملية برنامج القراءة في الصفوف الأولية على تعل يركز

( التعرف على الكلمة 4هما  ) واسعين،تعلّم القراءة على علاقة متداخلة بين بالين 

. والتعرف على الكلمة هو عملية فك ( الفهم 4و) 

المعبّر عنها في النص )أو الرموز المكتوبة؛ أما الفهم، فهو عملية تنطوي على فهم الأفكار 

( والتفاعل معها. ومن ثم، فنن من الواضح أن القدرة على التعرف زهرمو لمفكوكةالنص ا

على الكلمات ضرورية من أجل فهمها. وحتى يبرع القارئ في التعرف على الكلمات، لا بد 
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علم ت الي. وفيما يلي شرح موجز  الاستراتيجياتله من استخدام بموعة متنوعة من 

 القراءة وهما  التعرف على الكلمة، والفهم. 

على التعرف على الكلمات  القارئالتعرف على الكلمات  استراتيجيات وتساعد

اللغوية الأساسية  الحصيلةأهمها   متعددة امهام ستراتيجياتالمكتوبة. وتشمل هذه الا

العلاقة بين الحرف )الكلمات التي يتعرف عليها القارئ ويفهمها بشكل فوري(، الصوتيات )

والصوت(، التحليل البنيوي للكلمة )معرفة التغيير الناتج عن إضافة النهايات والبادئات 

الإعرابية والجمع بين جذور الكلمات(، التحليل السياقي )معرفة معاني  واللواحق

)للمساعدة في البحث عن  عاجمالكلمات، وكيفية استخدامها في سياق الجمل أو القطع(، الم

 لمة معينة، وتحديد طريقة نطقها، واختيار المعنى الصحيح لها في السياق الواردة فيه(.ك

 ىجهة أخرى، يتمثل الهدف النهائي من تعليم القراءة في تشجيع التلاميذ عل من

فهم النص المكتوب؛ فالقراءة عملية ديناميكية، تتطلب اتصالًا فاعلًا هادفاً بين الكاتب 

القراءة من دون الوصول إلى المعنى تبدو عملية غير ممرضية وغير والقارئ؛ ومن ثم فنن 

منطقية. لذا، ينبغي أن يعمل برنامج القراءة في الصفوف الأولية على تعزيز قدرة التلاميذ 

على الفهْم. وتعد الأسئلة التي يحددها المعلم الطريقة الأكثر شيوعاً لتعلم الفهم 

د الأسئلة بدقة، حتى يتمكن التلاميذ من تحديد والاستيعاب؛ فيجب على المعلم أن يحد

 هدف مفيد من القراءة، وفهم النص فهما متكاملًا.

 على المعلمين مراعاة احتياجات المتعلمين.  يجب -6

هذا الجانب من برنامج تدريس القراءة على خصائص التلاميذ، التي تجب  يشتمل

التي يتعين على المعلم استخدامها للحصول  جراءاتمراعاتها في وضع الخطى التعليمية، والإ

كل طفل، من أجل تطوير البرنامج. ومن الخصائص التي  اءةعلى معلومات معينة عن قر

تجب مراعاتها في وضع الخطى التعليمية، خلفية المتعلم، واهتماماته، وسلوكياته، وتطور 

 اللغة لديه، وقدرته على القراءة، وأسلوب التعلم العام لديه.
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أن يقود تدريس التلاميذ القراءة إلى أن يدركوا أنّ القراءة عملية مفيدة ونشطة  بغيين -7

 متنوعة.    استراتيجياتوتقوم على 

أكثر من برد عملية ميكانيكية؛ ويجب أن يكون ناتج التفاعل مع اللغة  القراءة

فك رموز  المكتوبة، هو القدرة على الفهم. فالقراءة تنطوي على التلقائية )القدرة على

الكلمات بأقل بهود(، وبموعة من العوامل الأخرى، مثل النص والقارئ والسياق. ولا 

عليه أن يستخدم كافة الموارد المتاحة لبناء المعنى من النص.  يْبد أن يكون القارئ  نشطاً ، أ

وتنطوي القراءة على التفاعل بين عوامل عدة، منها عوامل تتعلق بالنص، وعوامل تتعلق 

المعرفة المكتسبة؛ فضلًا عن البيئة الاجتماعية التي تجري فيها القراءة. إضافة إلى ذلك، ب

قراءة متنوعة، في الوقت المناسب، وعلى جرعات  استراتيجياتيستعمل القارئ الناجح 

قارئاً   استراتيجيا  أو  مرناً . فالقارئ المرن هو الذي  ذمناسبة للفهم؛ ومن ثم، يصبح التلمي

 ما يحقق أغراضه في فهم النص. الاستراتيجياتمن بين بموعة وتلفة من يتار 

 طرقاً للتعرف على الكلمات.  ميذبداية عملية التعلم، يجب أن يحصِّل التلا في -8

تنمية الاستقلال في القراءة طرقاً للتعرف على الكلمات، والتفاعل مع النص،  تتطلب

التهجئة،  يلوبناء المعنى. وسواء أكان ذلك عن طريق الاستفادة من مؤشرات خاصة عن تحل

في المساعدة على النطق، أم النظر في أجزاء من بنية الكلمة، أم عن طريق النظر في السياق 

، فيجب على التلميذ تطوير وسيلة ما للتعرف على )أو فك رموز( الذي تظهر فيه الكلمة

أشكال الكلمات المكتوبة. وأفضل طريقة لتعليم هذه المؤشرات وممارستها، هو تعلّمها 

وممارستها في سياق جممل و/أو نصوص كاملة، وليس على نحو معزول. ومن ثمّ، يتعلم 

 سياق عملية القراءة الكاملة. ولا يتنافى هذا التلاميذ فكّ الرموز في سياق قراءة واقعية أو في

 . لمعنىالمبدأ مع ما ورد آنفاً من أن التلميذ ينبغي أن يرى القراءة عمليةً نشطة، للوصول إلى ا
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على المعلمين مراعاة قدرات التلاميذ للتفكير في الأفكار المكتوبة وتقييمها تقييماً  يجب -9

 نقدياً.  

م الأساسي من العناصر المهمة؛ ولكنهما غير كافيين في فك رموز التعلم والفه يعدّ

عالم اليوم؛ إذ يجب أن يفهم التلاميذ كيف يتفاعلون مع الأفكار، على مستوى أعلى من 

. ويمكن للقارئ الناجح مجع الأفكار ومقارنتها أو إنشائها وتحليلها اسيالمستوى الأس

لمعلم استخدام مواد أدبية جيدة بطرق وتقييمها تقييماً نقدياً، لزيادة معارفه. ويمكن ل

التعاونية( لمساعدة   موعاتتعليمية فاعلة )مثل استخدام ا واستراتيجياتمتعددة، 

 استعمال مهارات القراءة والكتابة وتحقيق أهدافهم الخاصة. لىالأطفال، ع

قوة المستمر لكل نقطة من نقاط ال متعليم القراءة والكتابة المناسب على التقوي يعتمد -11

 والضعف في القراءة لدى التلاميذ. 

على تقويم احتياجات التلاميذ في قلب التعليم الفعّال؛ فيتخذ معلم  مقدرة المعل تأتي

القراءة الناجح القرارات التعليمية، بناءً على معلومات التقويم. ويتمثل السبيل إلى التقويم 

ومات من مصادر متعددة، رسمية الصحيح لتقدم التلاميذ في القراءة، في الحصول على معل

وغير رسمية. وينبغي أن يضمن المعلم أن تشمل عملية التقويم جوانب العملية التعليمية 

كلها، ئا في ذلك قرارات التعيين المبدئية بضبى التدريس اليومي، بناءً على ما تم في درس 

 الأمس.

وف المبكرة، التقويم الطرق المناسبة لتقويم القراءة والكتابة في مرحلة الصف ومن

الذي يفحص فيه المعلم العمليات التي  ،الواقعي أو الحقيقي 

يستخدمها التلميذ في القراءة والكتابة، والأعمال أو المنتجات التي ينتجها القارئ أو 

الكاتب، مثل المقالات أو القصص أو المشروعات الكتابية القصيرة أو العبارات اللغوية 

ليمية والتأثير فيها؛ فمن الشائعة. والهدف من التقويم داخل الفصل هو إصلاح العملية التع

يتعرف المعلم على طلابه وعلى نفسه كمعلم وعلى البرنامج  ي،خلال التقويم الواقع

أن الهدف من القراءة هو الفهم، فمن المهم، بشكل خاص، أن يتأكد المعلم  وئا التعليمي.
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ح الأسئلة؛ من فهم التلاميذ ما يقرأون. والطريقة التقليدية للتأكد من فهم التلاميذ هي طر

ولكن ثمة طرق أخرى أكثر واقعية لتقويم الفهم، مثل إعادة سرد القصص، ورصد سجلات 

 القراءة. 

 ما مع بعض التلاميذ، أكثر من ااحها مع آخرين.  دريستنجح طريقة ت رئا -11

استخدام طرق عديدة لتدريس القراءة والكتابة على نحو فعّال. أما استخدام  يمكن

الطرق الأخرى، فيجعل من الصعب ضبى التعليم وفق  استبعادوطريقة واحدة فقى، 

الاختلافات بين التلاميذ عاملًا أساسياً في  وناحتياجات التلاميذ الفردية؛ فلا بدّ من أن تك

تعليم القراءة والكتابة؛ فتعليم القراءة والكتابة الفعال هو الذي يلبي احتياجات كل تلميذ 

 على حده. 

 يسهمان في تطوير القراءة والكتابة. والدافعية  التحفيز -12

التحفيز سمة مهمة من سمات تحصيل القراءة والكتابة، وربى القيمة بالقراءة  يعد

والكتابة من أجل الدراسة والمتعة  قراءةوالكتابة؛ فالتلاميذ الذين يتلقون تحفيزاً على ال

يصبحون قراءً وكتاباً في مستوى أفضل من غيرهم؛ لأنه كلما ازدادت قراءة التلميذ وكتابته 

تعزز مستويات  استراتيجياتيستخدمون  الذينتحسّن مستواه في القراءة والكتابة. والمعلمون، 

للقراءة والكتابة، يشجعون على مشاركة التلاميذ، وتوفر سلسلة واسعة من الأنشطة الهادفة 

 نمو اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو القراءة والكتابة وتطويرهما.

في أمريكا يشددون  المعلمينإلى أن  (قامبريل وآخرون ) ويشير

على أن خلق الدافعية للقراءة من أهم القضايا المحورية في بال تنمية حب القراءة لدى 

ميذ، وهي في الوقت نفسه قلب المشكلات التي يواجهونها في التعامل اليومي معهم. التلا

وهناك عدد من الدراسات والأبحاث التي تشير إلى العلاقة الوثيقة بين مستوى الدافعية 

الحاجة ماسة لتطوير وعينا وفهمنا  نوالإااز، وتشير نتائج هذه الدراسات إلى أ راءةوالق
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ميذ للدافعية؛ وذلك من أجل إيجاد القارئ المنهمك في القراءة بكيفية اكتساب التلا

 )المرجع السابق(.  

مما سبق أن للدافعيوة للقوراءة دوراً حيويواً في ميوول واتجاهوات التلاميوذ نحوو         ويتضح

القووراءة والإقبووال عليهووا. لووذا، فهووي تمثوول محوووراً أساسووياً في برنووامج تعلوويم القووراءة في المرحلووة  

الابتدائية، مما يزيد من مسؤولية معلموي القوراءة واللغوة علوى العنايوة بالعوامول الوتي توؤثر في         

            سووووتراتيجياتالا فعلووووى قياسووووها وتوظيوووو العموووولعيووووة التلاميووووذ للقووووراءة، ومسوووتوى داف 

 لتعزيزها. المناسبة

 مفتاح تعليم القراءة والكتابة الناجح.  المعلم -13

توصي نتائج البحوث بانتهاج طريقة معينة، أو استخدام مواد بعينها للقراءة  لا

والكتابة؛ فالمعلم هو أحد المتغيرات الرئيسة، التي تحدد مدة فاعلية تعليم القراءة. وقد 

بحوث عديدة ممارسات تعليمية لمعلمي القراءة الناجحين، منها  التقييم المستمر  دتحد

اءة والكتابة، وبنية واتجاه تعلم التلاميذ، وتوفير الفرص لممارسة لتطور التلاميذ في القر

واستعمال المهارات في سياق مفيد، والمحافظة على مستوى عالٍ من مشاركة التلاميذ في 

 عملية التعلّم.

أن يلبي المعلمون حاجات التلاميذ الاستثنائيين في تعليم القراءة والكتابة في  ينبغي -14

 ادية. الدراسية الع فوفالص

الموهوبون( إلى  لكالأطفال الاستثنائيون )ذوو الاحتياجات الخاصة ئا في ذ يحتاج

تعليمٍ للقراءة والكتابة على نحوٍ يتلف عّما يوجد، عادة، في معظم الفصول الدراسية. 

ويكون تعليم القراءة والكتابة أكثر فاعلية، عموماً، حين يقبل المعلم ويستوعب فروق 

 ثنائيين، بدلًا من إرغامهم على التكيّف مع متطلبات التعليم.الأطفال الاست
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أن يكون المعلم قادراً على إنشاء بيئة مشجعة على التعليم، وإدارتها والمحافظة  يجب -15

 عليها. 

تعليم الأطفال ما يحتاجون معرفته، وتطوير قدراتهم على القراءة والكتابة،  يمعدّ

وأهم من التركيز على صغر بموعات التلاميذ وإدارة الفصل. وأوضحت  اقة؛مهمة ش

بتعليم القراءة، أن المعلمين الناجحين يتقنون تنظيم الفصول وإدارتها.  تعلقةالدراسات الم

ويمكن أن تساعد إدارة التعليم الجماعي والتخطيى له ومتابعة تقدم التلميذ فيه، المعلم على 

 ة من قدرات التلاميذ.التعامل مع منظومة واسع

تحديد إجراءات التدريس بدقة.   علمينعلى الم يجب -16

الجزء المتعلق بنجراءات التدريس من برنامج القراءة والكتابة على التعرف  يشتمل

عملية التدريس، ويدير البرنامج ويعلّم القراءة والكتابة.  المعلمعلى الطريقة التي ينظم بها 

طاً وثيقاً بأهداف البرنامج واحتياجات المتعلمين. ولا تتحدد ويرتبى قرار التدريس ارتبا

  إجراءات التدريس، بشكل دقيق، إلا بعد أن يتم التعرف على التلاميذ المستهدفين. 

موارد التدريس يساعد على تحقيق أهداف برنامج القراءة والكتابة.   تنوع  -17

الموارد مثل  الكتب والألعاب والسجلات والأفلام والأشرطة وغيرها، من  تعد

العناصر المهمة لنجاح تحقيق أهداف برنامج القراءة والكتابة. فنذا حدد المعلم أهداف 

تلك الأهداف، أمكن اختيار الموارد اللازمة  ضوءالبرنامج، وحدد احتياجات المتعلمين في 

اسبة، التي جرى تحديدها. ويعمد كثير من المعلمين باختيار أو لتنفيذ إجراءات التدريس المن

شراء الموارد اللازمة قبل التعرف على احتياجات المتعلمين وبناء إجراءات التدريس ومن ثم 

تصرف خاطئ. وإذا  -لاشك–محاولة العمل على أن تكون مناسبة للمتعلمين، وهذا 

مج للقراءة منظم أو وطى له، وإنما توجد لا يوجد برنا لحقيقةحصل هذا التصرف فننه في ا

 لا تحقق أهدافا محددة ووطى لها بعناية.   التيفقى بموعة من الموارد غير المترابطة 
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نمو القراءة  تعزيزأن يبرم معلمو القراءة والكتابة شراكات مع المنزل وا تمع، ل يجب -18

 والكتابة. 

ليم التلاميذ وحدهم. ولا بد لهم شك أن المعلمين لا يستطيعون إكمال مهمة تع لا

كله، من أجل الوصول إلى برنامج ناجح   تمعمن تأسيس علاقة تعاون مع أولياء الأمور وا

في وضع فريد،  -لوهم معلمو الطفل الُأوَ-للقراءة والكتابة؛ إذ يعد أولياء الأمور

وينبغي على المعلمين يمكنهم من تقديم تجارب مهمة عن تعليم القراءة والكتابة لأطفالهم. 

التواصل مع أولياء الأمور، وأن ينقلوا إليهم ما يعرفونه عن تطوير القراءة، وكيفية تعليم 

 القراءة، وخاصة كيف يساعد أولياء الأمور في تعليم القراءة.

 

أوصت هيئة القراءة بطريقتين يمكن أن تساعدا أولياء الأمور في تنمية القراءة لدى  وقد

 أطفالهم، هما 

 يقرأ أولياء الأمور على الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة، وأن يعلموهم،  أن

بطرق غير رسمية، القراءة والكتابة؛ فالقراءة للأطفال، وتناول القصص 

ساعدتهم، بلمسات خفيفة، على تعلم والتجارب ومناقشتها معهم، وم

والكلمات، ممارسات لا تنفك عن النجاح في القراءة.  الحروف

 يساعد أولياء الأمور أطفالهم في عمر المدرسة على مواصلة النمو والتطور  أن

الذين يصبحون قراءً ناجحين، تقدم  ال،كقرّاء. كما يتابع أولياء أمور الأطف

ون في برابهم المدرسية، ويساعدونهم في أداء أطفالهم في المدرسة، ويشارك

 ت،الواجبات المنزلية، ويشترون لهم الكتب أو يصحبونهم إلى المكتبا

ويشجعونهم على القراءة في وقت الفراغ، ويضعون قيوداً مناسبة على 

أنشطتهم الأخرى، مثل مشاهدة التلفاز.
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 أدبية كاملة في برنامج القراءة والكتابة.   اختياراتاستخدام  أهمية -19

بكافة أنواعها، جزءا لا يتجزأ من برنامج فنون  يدة،أن تكون المادة الأدبية الج يجب

لغة القراءة اليومية. ويحتاج التلاميذ إلى التعرّض لقراءة قصص، أو كتب كاملة، لتطوير 

ت معزولة، فلا يمنحهم الفرصة مهاراتهم في القراءة. أما قراءة كلمات أو جممل أو فقرا

لتحقيق الاستفادة القصوى من معارفهم باللغة وبتركيب القصة؛ كما أن قراءة اللغة المفرطة 

في البساطة يقلّل فرص استخدام خبرات الأطفال باللغة، ويضعف اهتمامهم بقراءة المادة. 

أنفسهم،  تلاميذتابات الوتشمل المقطوعات الأدبية الكاملة التي يمكن أن يقرأها التلاميذ  ك

وكتابات أطفال آخرين، فضلا عن أعمال المؤلفين المنشورة. ويمكن استخدام أعمال كاملة 

من المواد الأدبية الجيدة أو نصوص حقيقية، كوسيلة أساسية لتعلّم عمليات القراءة، وتحقيق 

ز المعرفة، أهداف تعليمية متنوعة، منها  تعلّم المفردات اللغوية الأساسية، وفك رمو

وقدرات التفكير الاستدلالي  واستراتيجياته،الفهم، ومهارات قراءة المحتوى  واستراتيجيات

 والنقدي؛ وتعزيز السعادة بالقراءة.

 بالات المحتوى، داخل البرنامج التعليمي.  يعجزء لا يتجزأ من مج القراءة -21

اهج المدارس أن يراعي المعلمون علاقة القراءة بغيرها من المواد في من يجب

غالباً، تطبيقات للمهارات، التي تمدرس  ة،الدراسي لمناهجالابتدائية؛ حيث توفر بالات ا

أثناء فترة القراءة. وتعد الكتب المدرسية في بالات المحتوى المختلفة، غالباً هي الوسيلة 

كثيراً،  الأساسية لنقل مفهوم المحتوى إلى التلاميذ. وتمستخدم، كذلك، القراءة التكميلية

والتي تضم المواد التي وفرها المكتبات وا لات والصحف. أما العجز عن قراءة هذه المواد 

وفهمها، فيعين فشل التلميذ في إتقان الأفكار المهمة التي تحتوي عليها مواد العلوم 

والدراسات الاجتماعية والمواد الأخرى، التي يتألف منها المنهج الدراسي.  والرياضيات

ا، يمكن أن يواجه التلاميذ ذوو المهارات الضعيفة في القراءة فشلًا في مواد دراسية ولهذ

أخرى، بسبب كمّ القراءة الكبير، الذي تتطلبه، غالباً، هذه المواد. إضافة إلى ذلك، قد 

تستلزم الحاجة إلى كتابة التقارير، في مواد الدارسات الاجتماعية، أو العلوم، أو الصحة، أو 
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أخرى، الكثير من مهارات القراءة والدراسة، مثل  تحديد مواقع المعلومات في مواد 

المعلومات )التخليص، وتدوين  نظيم)باستخدام الترتيب الألفبائي والمعاجم(؛ وت

فهارس البطاقات، وأرقام  استخدام(؛ واستخدام المكتبة )لببلوغرافياالملاحظات، وإعداد ا

 مثل الموسوعات والأطالس(. ،اجعالاتصال، وأنظمة التصنيف، والمر

 أن يجد التلاميذ متعة في القراءة.  يجب -21

مدارسنا قراءً لا يقرأون؛ وهذا أمر شائع الحدوث اليوم؛  جالممكن أن تخرّ من

أن تكون وسيلة لكسب المعلومات. ويمكن أن  ويمكنفالقراءة يمكن أن تكون وسيلة للتسلية، 

عن طريق قراءة القصص والقصائد عليهم  ،القراءة حبيساعد المعلمون التلاميذ على 

 ضحوايومياً، وتخصيص وقت منتظم للقراءة من أجل المتعة. ويستطيع المعلمون أن يو

طريق وصف المتعة التي يستمدونها شخصياً من  نللأطفال أن القراءة نشاط ترفيهي جيد، ع

والتقارير جزءاً من أوقات ألّا تكون ضغوط الاختبارات  وينبغيالقراءة في وقت فراغهم. 

 القراءة الترفيهية. 

 تسمح لكل طفل بتذوق النجاح.  بطريقة والكتابةتعليم القراءة  ينبغي -22

مجيع الأنشطة  فيأن تؤخذ مرحلة تطوير معرفة الأطفال بالقراءة والكتابة  ينبغي

لّ طفل التعليمية، في سائر الصفوف التعليمية. وينبغي على المعلمين مراعاة استعداد ك

للنشاط التعليمي، ليس عند بدء القراءة والكتابة فحسب، وإنما في المادة التعليمية، التي 

على مستويات الصفوف الدراسية كافّة. وإذا لم يكن تطور  ،اللغة كافة استراتيجياتتشملها 

حتى  القراءة والكتابة لدى الطفل كافياً للمهمة، فينبغي على المعلم تعديل المادة التعليمية

تنسجم مع مستوى التلميذ في القراءة والكتابة. وقد ينطوي هذا على تعليم يعِد الطفل 

 لاستيعاب التعلم الجديد في تخزين المفاهيم.

مواد شديدة الصعوبة عليهم، أمرة من شأنه أن  بقراءةشك أن مطالبة الأطفال  ولا

التي  التعليمية،طفل المادة يضمن فشل عدد كبير منهم؛ لذا، ينبغي على المعلم أن يقدم لل
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قاعدة تشير إلى أن  هناكتتناسب مع مستوى تحصيله، بغض النظر عن صفّه الدراسي. و

إلى الطفل مهمة قراءة، يمكنه النجاح في إاازها، فننه  أُسنِدأنه إذا  ئعنىيولد النجاح.  النجاح

يكتسب ثقة تحفزه على اقتحام مهام قراءة أخرى، وأن يؤديها على نحو إيجابي؛ إضافة إلى 

           القراءة، فسوف أنه إذا توقع المعلم ااح التلميذ في تذلك، أثبتت بعض الدراسا

 ينجح فعلًا.

 والمراقبة الذاتية للقراءة.  تشجيع التوجيه الذاتي أهمية -23

الجيدون هم الذين يوجهون قراءتهم، ويتخذون قراراتهم عن كيفية تناول  القراء

 والخطوات ،من القراءة والهدفنصوص بعينها، ويحددون السرعة المناسبة للقراءة، 

 ءما ورا استراتيجياتالصحيحة لمعالجة الأخطاء. وحين يفعلون ذلك، فننهم يستخدمون 

 كية.  إدرا

 

 الثاني   السؤال

والكتابوة في الصوفوف الأوليوة مون      القوراءة تدريس  برنامجتحقق العناصر اللازمة ل درجة ما

 المرحلة الابتدائية؟

عن هوذا السوؤال سويتم اسوتعراض نتوائج العناصور اللازموة لبرنوامج تودريس القوراءة            للإجابة

والكتابووة في الصووفوف الأوليووة ضوومن كوول بووال موون ا ووالات الثمانيووة لمحوواور أداة الدراسووة،    

وصولا إلى النتيجة الإمجالية لجميوع هوذه ا والات لإعطواء حكوم عوام يعكوس درجوة تحقوق          

 القراءة والكتابة في الصفوف الأولية. العناصر من وجهة نظر معلمي 
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 المجال الأول: مفهوم برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافه:

 درجة تحقق العناصر اللازمةالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (7جدول رقم )

 برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال مفهوم برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافهل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

1

القراءة مفهوم "برنامج تدريس 

والكتابة" معروف ومتداول لدى 

معلمي القراءة في المرحلة الابتدائية.

1115664ت

056115571
% 6756 0754 952 950 

9

أهداف برنامج تدريس القراءة 

والكتابة محددة بشكل واضح على 

مستوى كل صف دراسي.

7129129ت

059215714
% 4151 4754 1154 159 

0

أهداف البرنامج تشمل جميع عناصر 

برنامج القراءة والكتابة في الصفوف 

الأولية.

7121154ت

059715706
% 4150 4751 250 950 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

4

تستخدم أهداف البرنامج باستمرار 

من قبل المعلمين والإداريين لتقييم 

تعلّم التلاميذ القراءة والكتابة.

7071970ت

059015777
% 4959 4156 1655 157 

6

يقدم البرنامج تعليمات واضحة 

ومنهجية عن أولويات القراءة المهمة 

)التمييز الصوتي، الطلاقة، 

المفردات، الفهم(.

5229919ت

059615715
% 0250 4754 1951 159 

5

يؤكد البرنامج العلاقة الوثيقة بين 

القراءة والكتابة وتكاملهما من حيث 

التعلم والأداء.

2072191ت

054115549
% 4757 4452 552 155 

7
يؤكد البرنامج على مبدأ تكامل اللغة 

ومهاراتها.

7277199ت
050715570

% 4559 4655 751 159 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

2

توجه أهداف البرنامج المعلمين إلى 

كيفية تضمين مهارات التفكير وأنماط 

تدريس القراءة الذكاء المتعدد عند 

والكتابة.

6725121ت

059115562
% 0952 6656 1151 155 

 0509 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

من  0509قد حظي بنسبة تحقيق )كبيرة(، وبمتوسط عام ) مجال مفهوم برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافهأن ( 7رقم )يظهر الجدول السابق 

، وأن المعلمين يدركون مفهوم "برنامج تدريس القراءة والكتابة" معروف ومتداول لدى معلمي القراءة في المرحلة الابتدائية(. وتظهر النتائج أن 4

في أهداف البرنامج  لتعلم والأداء، لكنهم في المقابل لا يدركون دورأيضا بدرجة كبيرة العلاقة الوثيقة بين القراءة والكتابة وتكاملهما من حيث ا
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من  يمكن أن تستخدمأهداف البرنامج ، وأن المعلمين إلى كيفية تضمين مهارات التفكير وأنماط الذكاء المتعدد عند تدريس القراءة والكتابةتوجيه 

 على التوالي(.   0590، 0591)بدرجة متوسطة،  ابة.قبل المعلمين والإداريين لتقييم تعلّم التلاميذ القراءة والكت

 

 المجال الثاني: تعليم التلاميذ كيفية القراءة:

 

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (2جدول رقم )

 . الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال تعليم التلاميذ كيفية القراءةبرنامج تدريس القراءة والكتابة في ل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

2

يركز برنامج تدريس القراءة والكتابة 

على تدريس التلاميذ كيفية ربط 

الهجائية بالأصوات المنطوقةالحروف 

1155151ت

056715621
% 5150 0457 056 155 

11
يركز البرنامج على تنمية "الطلاقة 

اللغوية" لدى التلاميذ.

7121124ت
059515749

% 4151 4559 1154 950 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

11
يركز البرنامج على تنمية "المفردات" 

لإثراء المخزون اللفظي.

6525165ت
051715794

% 0954 6656 257 056 

19

يركز البرنامج على تنمية "الفهم" 

والاستيعاب في كلّ أنواع المواد 

المطبوعة.

6229155ت

051215740
% 0451 6059 259 056 

 0592 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

(. لكن نتائج 4من  0592قد حظي بنسبة تحقيق )كبيرة(، وبمتوسط عام ) "تعليم التلاميذ كيفية القراءة"مجال أن ( 2رقم )يظهر الجدول السابق 

، على تنمية "المفردات" لإثراء المخزون اللفظيتعليم القراءة والكتابة يركز برنامج  الجدول تظهر أن المعلمين يدركون بدرجة )متوسطة( أن

 .على التوالي( 4من  0512، 0517) يركز البرنامج على تنمية "الفهم" والاستيعاب في كلّ أنواع المواد المطبوعة وكذلك
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 المجال الثالث: تعليم التلاميذ كيفية الكتابة:

 

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول   (2جدول رقم )

 . برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال تعليم التلاميذ كيفية الكتابةل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الترتي

ضعيفةمتوسطةكبيرة ب
غير 

متحقق

10

تدريس القراءة  يتضمن برنامج

والكتابة تنمية مهارات الكتابة بلغة 

سليمة.

2251190ت

054515711
% 6550 0651 552 157 

14
يتضمن البرنامج تدريس قواعد 

الكتابة وأعرافها واصطلاحاتها.

6729120ت
051215529

% 0050 6052 1151 152 

16

 استراتيجياتيتضمن البرنامج تدريس 

كتابة تختلف باختلاف الهدف من 

الكتابة.

4224096ت

051415776
% 9252 4254 1252 952 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الترتي

ضعيفةمتوسطةكبيرة ب
غير 

متحقق

15

يتضمن البرنامج تكليف التلاميذ 

بتطبيقات كتابية تصف وتشرح 

الموضوعات والأحداث القريبة منهم أو 

المتعلقة بهم.

6429900ت

051615710
% 0154 6056 1054 157 

17
يتضمن البرنامج تكليف التلاميذ بأنشطة 

وواجبات كتابية خارج المدرسة.

6627997ت
051115724

% 0959 6152 1952 451 

 0512 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

(. لكن نتاائج  4من  0512حظي بنسبة تحقيق )متوسطة(، وبمتوسط عام ) "تعليم التلاميذ كيفية الكتابة" قدمجال أن ( 2رقم )يظهر الجدول السابق 

 تنمية مهارات الكتابة بلغة سليمة.يتضمن برنامج تدريس القراءة والكتابة  الجدول تظهر أن المعلمين يدركون بدرجة )كبيرة( أن
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 :هاستراتيجياتو التدريس المجال الرابع: طرق

 

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول   (11جدول رقم )

 . هاستراتيجياتو برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال طرق التدريسل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

12

يشجع برنامج تدريس القراءة والكتابة 

استخدام أنواع متعددة من طرق 

تلائم طبيعة  هاستراتيجياتو التدريس

التعلم لكل موضوع.

7672121ت

050115521
% 4051 4654 1152 155 

12

يتضمن البرنامج توجيهات تتعلق 

 هاستراتيجياتوبتكامل طرق التدريس 

مع الوسائل التعليمية والأنشطة 

الصفية

6926990ت

051415710
% 0159 6659 1952 157 



 

 

0
4

 

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

91

يتيح البرنامج تنسيق التعليم المتزامن 

)مثل تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة( 

مع تعليم القراءة للعاديين.

09526417ت

955715227
% 1255 4151 0154 252 

91

يتضمن البرنامج تنمية مهارات التعرف 

على الكتب المطبوعة )اسم المؤلف، سنة 

الطبع، عدد الصفحات، حجم 

الكتاب، ...الخ(

49740197ت

957515225
% 9450 4952 1750 1655 

99

يتضمن البرنامج تنمية مهارات طرح 

الأسئلة حول النصوص المقروءة أو 

المسموعة.

5922126ت

059115749
% 0652 6152 1154 952 

90

 تدريس يتضمن البرنامج طرق

تعتمد على الألعاب  استراتيجياتو

اللغوية، والتعلم بالنموذج.

40210111ت

952515216
% 9452 6951 1750 652 



 

 

0
4

 

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

94

 استراتيجياتيتضمن البرنامج استخدام 

وأساليب تدريس تعتمد على أنواع 

متعددة من التعلم )الذاتي، التعاوني، 

الإتقاني...الخ(.

4527906ت

051215794
% 9552 6557 1056 952 

 0519 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

(. لكن 4من  0519قد حظي بنسبة تحقيق )متوسطة(، وبمتوسط عام ) "هاستراتيجيات"طرق التدريس ومجال أن ( 11رقم )يظهر الجدول السابق 

 استخدام أنواع متعددة من طرق التدريسيشجع برنامج تدريس القراءة والكتابة  نتائج الجدول تظهر أن المعلمين يدركون بدرجة )كبيرة( أن

  .(4من  0501) تعلم لكل موضوعتلائم طبيعة ال هاستراتيجياتو



 

 

0
3

 

 المجال الخامس: تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة:

 

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (11جدول رقم )

 . الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو القراءةبرنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف ل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

96

يساعد برنامج تدريس القراءة والكتابة 

الإيجابية على تنمية اتجاهات التلاميذ 

نحو القراءة.

5227149ت

050115571
% 4151 6155 251 159 

95
يتضمن البرنامج وقتا لقراءة المعلمين 

القصص والقطع الأدبية على التلاميذ.

4624062ت
952615290

% 9551 4255 9159 659 

97

يخصص البرنامج وقتا كافيا للقراءة 

البيئة المناسبة للاستخدام الحرة، وتهيئة 

الأمثل لهذا النشاط.

44299511ت

952215219
% 9654 6059 1651 554 
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3

 

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

92
يتضمن البرنامج توفير الألعاب اللغوية 

التي تشجع على أنماط القراءة المختلفة

05250219ت
952415204

% 9152 4257 9956 552 

 0519 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

(. 4مان   0519"تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة" قد حظي بنسبة تحقيق )متوسطة(، وبمتوسط عاام ) مجال أن ( 11رقم )يظهر الجدول السابق 

    علاى تنمياة اتجاهاات التلامياذ الإيجابياة     يسااعد  برنامج تادريس القاراءة والكتاباة     لكن نتائج الجدول تظهر أن المعلمين يدركون بدرجة )كبيرة( أن

 . نحو القراءة
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 المجال السادس: الوسائل والمواد التعليمية المساندة:

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (19جدول رقم )

 .  القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال الوسائل والمواد التعليمية المساندة برنامج تدريسل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

92

يتضمن برنامج تدريس القراءة والكتابة 

الوسائل التعليمية المساندة لتعليم تحديد 

مهارات القراءة والكتابة.

2954944ت

059215721
% 4751 0552 1052 950 

01
يوفر البرنامج المواد والمتطلبات القرائية 

التي يحتاجها التلاميذ.

6522905ت
051915759

% 0959 6151 1059 054 

01

التلاميذ على يتضمن البرنامج تدريب 

القراءة من مصادر متعددة )إلكترونية، 

مطبوعة، مجلات، صحف، أدلة 

إرشادية، قصص، وغيرها(

46704115ت

952415210
% 9652 4951 9051 259 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

09

يتضمن البرنامج تزويد مكتبة الصف 

بأدب الأطفال )قصص، شعر، كتب 

مصورة، وغيرها(.

41520294ت

957015224
% 9057 0252 9956 1052 

 0511 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

(. 4مان   0511"الوسائل والمواد التعليمية المساندة" قاد حظاي بنسابة تحقياق )متوساطة(، وبمتوساط عاام )       مجال أن ( 19رقم )يظهر الجدول السابق 

تحديد الوسائل التعليمياة المسااندة لتعلايم    يتضمن برنامج تدريس القراءة والكتابة  بدرجة )كبيرة( أنلكن نتائج الجدول تظهر أن المعلمين يدركون 

 والكتابة. القراءة   مهارات
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 المجال السابع: الأنشطة والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكر:

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (10جدول رقم )

 لمبكربرنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال الأنشطة والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل ال

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

00

يتضمن برنامج تدريس القراءة 

والكتابة توفير الأنشطة الصفية المعينة 

على تنمية مهارات القراءة والكتابة.

5420916ت

051215751
% 

075

1 
4251 1951 952 

04

يتضمن البرنامج توفير الأنشطة غير 

الصفية )التي تنفذ داخل المدرسة أو 

خارجها( المعينة على تنمية مهارات 

 القراءة والكتابة.

45219711ت

952215294
% 9554 6157 1656 550 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

06

يتضمن البرنامج برامج تكميلية وبرامج 

للتدخل لدعم التلاميذ الذين لا 

الاستفادة الكافية من يستفيدون 

البرنامج الأساسي.

41290615ت

952615226
% 9055 4751 9151 259 

05

يخصص البرنامج أوقاتا أو حصصا 

تعليمية إضافية للتلاميذ الذين يفشلون 

في تحقيق التقدم المطلوب في القراءة أو 

الكتابة.

41700291ت

957715265
% 9057 4959 9951 1951 

07

يتضمن البرنامج نظام تقويم لتوثيق أداء 

 التلاميذ ورصد تقدمهم.

6022912ت

051215210
% 0159 6152 1152 650 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

02

يوجه البرنامج على نحو واضح 

استخدام أنواع مختلفة من أدوات 

التقويم )الملاحظة، ملف الأعمال، 

الاختبارات...الخ(.

6227917ت

051415729
% 0052 6151 1951 451 

 0511 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

( أن معلمي الصفوف الأولية لا يولون موضوع الأنشطة والتطبيقات الصفية وغير الصفية والتدخل المبكار الاهتماام   10تظهر نتائج الجدول رقم )

المجال في درجة التحقق المتوسطة، خصوصا فيما يتعلق بتخصيص أوقات أو حصص تعليمية إضافية للتلاميذ الكافي، ولذا فإن جميع عناصر هذا 

ساببا   الذين يفشلون في تحقيق التقدم المطلوب في القراءة والكتابة. وقد يكون ازدحام جدول المعلمين الدراسي، أو ضعف إعدادهم في هاذا المجاال  

 . المطلوبة من بعض التلاميذ المتأخرين دراسيا في ضعف تقديمهم للمساعدة الإضافية
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4

 

 المجال الثامن: التنمية المهنية والاتصال الفعال للمعلمين:

درجة تحقق العناصر اللازمة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول  (14جدول رقم )

 والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية في مجال التنمية المهنية والاتصال الفعال للمعلمينبرنامج تدريس القراءة ل

 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

02

يتيح برنامج تدريس القراءة والكتابة فرصا 

المهني لمعلمي القراءة )حضور للنمو 

حلقات نقاش، دورات تدريبية، ندوات 

ومؤتمرات متخصصة...الخ(

60700610ت

952615219
% 0156 4951 9151 756 

41
يخصص البرنامج وقتا منتظما للمعلمين 

لتحليل التعليم والتخطيط له.

41219714ت
952115260

% 9054 6955 1652 259 

41

يتضمن البرنامج خطة اتصالية واضحة 

لكيفية إعداد التقارير عن أداء التلاميذ، 

وإطلاع المعلمين وأولياء الأمور والإداريين 

عليها.

6124922ت

051915291
% 9256 4255 1552 659 
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 العناصر م

درجة تحقق العنصر
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

ضعيفةمتوسطةكبيرة
غير 

متحقق

49

يتضمن البرنامج تواصل معلمي القراءة 

 والكتابة مع معلمي المواد الأخرى لتعزيز

مهارات القراءة والكتابة.

42760012ت

952215204
% 9755 4051 1251 1150 

 9524 المتوسط* العام للمجال

 درجات 4* المتوسط الحسابي من 

 

مان   9524)( أن مجال "التنمية المهنية والاتصال الفعال للمعلمين" أقل المجالات تحققا وإن كان بدرجة متوساطة  14تظهر نتائج الجدول رقم )

(. ومن الواضح أن هذا المجال لا يحظى بالاهتماام الكاافي مان المعلماين أنفساهم أو مان المشارفين الترباويين والمساؤولين عان إعاداد معلماي             4

 تواصل معلمي القراءة والكتابة ماع معلماي الماواد الأخارى    الصفوف الأولية مع أهمية العناصر المذكورة في هذا المجال، خصوصا ما يتعلق ب

. ولذا، فإن معلمي الصفوف الأولية يدركون بدرجة )متوسطة( أهمية تواصالهم ماع أقارانهم معلماي الماواد      لتعزيز مهارات القراءة والكتابة

 الأخرى لتعزيز مهارات القراءة والكتابة، وتعزيز مفهوم أن كل معلم في المدرسة هو معلم للقراءة والكتابة.
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 المتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول (51دول رقم )ج

برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة درجة تحقق العناصر اللازمة ل

 في جميع المجالات الابتدائية

 

 م
 المجالات

المتوسط* 

 الحسابي
الترتيب

 5 3.3. مفهوم برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافه 5

 3 333. تعليم التلاميذ كيفية القراءة 3

 . 353. تعليم التلاميذ كيفية الكتابة .

 4 3.3. هاستراتيجياتو طرق التدريس 4

 4 3.3. القراءةتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو  1

 6 ..3. الوسائل والمواد التعليمية المساندة 6

الأنشططططة والتطبيقطططات الصطططفية و ططط  الصطططفية   7

 والتدخل المبكر
.3.. 6 

 8 3334 التنمية المهنية والاتصال الفعال للمعلمين 8

 355. الدرجة الكلية للمجالات

 درجات 4* المتوسط من 

 

تطدريس   برنطامج حول درجة تحقطق العناصطر اللازمطة ل   في قراءة لنتائج السؤال الأول 

( أن جميع 51القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية، يظهر الجدول رقم )

مجططالات برنططامج تططدريس القططراءة والكتابططة في الصططفوف الأوليططة متوققططة بدرجططة تططتراو  بططين  

ولية. وحصل مجطالان فقطط علطر درجطة     المتوسطة والكب ة من وجهة نظر معلمي الصفوف الأ

(، و 4من  3.3.تحقق كب ة هما: "مفهوم برنامج تدريس القراءة والكتابة وأهدافه" )متوسط 

( مططن 6(. في حططين أفططاد المعلمططون أن )4مططن  333."تعلططيم التلاميططذ كيفيططة القططراءة" )متوسططط  



 

75 

 

ء مجطال "التنميطة المهنيطة    مجالات برنامج تدريس القراءة والكتابة متوققة بدرجة متوسطة، وجا

(. ولم تظهر النتائج وجود أية 3334والاتصال الفعال للمعلمين" أقل المجالات تحققا بمتوسط )

مجال في درجة التوقق الضعيفة، أو    المتوقق. ونظرا لأهمية جميع مجالات برنامج تدريس 

ا في المجطالات اات  القراءة والكتابة، فمن    المقبول تحقق بعضها بدرجة متوسطة، خصوصط 

الطابع التطبيقي داخل  رفة الصط  ملطل مجطال "تعلطيم التلاميطذ كيفيطة الكتابطة" ومجطال "ططرق          

 ه". استراتيجياتالتدريس و

وتؤكد تلك النتائج علر أن برنامج تدريس القراءة والكتابة بمفهومه الذي   

نحطو القطراءة، واسطتمدام     يتعدى عملية تدريس القطراءة والكتابطة  ت تنميطة اتجاهطات التلاميطذ     

جميططع الوسططائل ا فطط ة ملططل الأنشطططة الصططفية و طط  الصططفية، والوسططائل التعليميططة، وأدوار  

معلمي المواد الأخرى، في تحقيق أهداف برنامج تدريس القراءة والكتابة لا ي ال  ط  واحط    

ب. وهذه النتائج للمعلمين، وتطبيقاته العملية داخل المدرسة وخارجها لا ت ال أقل من المطلو

توجب تضمين هذا المفهوم الشامل لبرنامج تدريس القراءة والكتابة في عمليطة  عطداد وتيهيطل    

معلمي الصفوف الأوليطة، خصوصطا مطع وجطود معلمطين  ط  متمصصطين أصطلا في تطدريس          

القراءة والكتابة، وهو ما يطلق علطيهم في النظطام التعليمطي الحطالي "معلطم الصط " الطذي قطد         

علم رياحيات أو علوم أو دراسات  سلامية، ويتوت عملية تدريس التلاميذ مهارات يكون م

القراءة والكتابة، وهو ما يضطع  مطن أداء المعلمطين وتحقطيقهم لجميطع عناصطر        استراتيجياتو

برنامج تدريس القراءة والكتابة في جميع مجالاته اللمانية. وقد يكون عدم تضمين وثيقة منهج 

لمرحلتين الابتدائية والمتوسطة  أية  شارة  ت موحوع تطدريس القطراءة والكتابطة    اللغة العربية ل

بوصفه برنامجا متكاملا وليس منهجا فوسب، ومن ثم خلو جميع المبطاد  والتطبيقطات الط     

تملل العناصر الممي ة لرؤية مؤلفي وثيقة المنهج لتعلم اللغة العربية وتصطميم مقرراتهطا مطن أيطة     

للتوجططه الحططديا في النظططر  ت تططدريس القططراءة والكتابططة في الصططفوف الأوليططة   شططارة أو تططب  

بوصفه برنامجا متعدد العناصر والمجطالات، أحطد أسطباب قلطة عنايطة معلمطي الصطفوف الأوليطة         

بتوقيق مجالات برنامج تدريس القراءة والكتابة بشكل أفضل ما هو عليه في مطدار  التعلطيم   

 ي. العام بشقيه الحكومي والأهل
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لدرجة تحقق العناصر اللازمة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي المدارس الحكومية والمدارس الأهلية في نظرتهم : ثانيالسؤال ال

 المرحلة الابتدائية؟برنامج تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من ل

القراءة والكتابة في  برنامج تدريسدرجة تحقق العناصر اللازمة لاختبار )ت( لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة حول  (61جدول رقم )

 الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية باختلاف نوع المدرسة

 العدد نوع المدرسة المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 لمعياريا
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

مفهوم برنامج تدريس القراءة 

.والكتابة وأهدافه

601116601.6حكومية
817701000

دالة عند مستوى 

0106  0111 1113 80أهلية

.تعليم التلاميذ كيفية القراءة
601110301.3حكومية

816301000
دالة عند مستوى 

0106  0111 1110 80أهلية

.تعليم التلاميذ كيفية الكتابة
60111010110حكومية

.11001000
دالة عند مستوى 

0106  0110 1111 80أهلية

 

 .هاستراتيجياتو طرق التدريس

601317101.7حكومية

.11601000
دالة عند مستوى 

0106  .011 1133 80أهلية
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 العدد نوع المدرسة المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 لمعياريا
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو 

.القراءة

601317.0118حكومية
111601000

دالة عند مستوى 

0106  01.6 1131 80أهلية

الوسائل والمواد التعليمية 

.المساندة

60131710181حكومية
110801000

دالة عند مستوى 

0106  0110 .113 80أهلية

الأنشطة والتطبيقات الصفية 

.وغير الصفية والتدخل المبكر

.6013173011حكومية
118601000

دالة عند مستوى 

0106  01.3 1138 80أهلية

التنمية المهنية والاتصال الفعال 

.للمعلمين

60131810181حكومية
113.01000

دالة عند مستوى 

0106  .011 1130 80أهلية

الدرجة الكلية للمجالات
601313101.6حكومية

117101000
عند مستوى دالة 

0106  0118 1117 80أهلية
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فينن0.6.(نأنن حح  ن  (نلل ححدنمسححمن  ححت  نن61يتضححمن ححدنل ححم )ن  حح ن ن

 فيننل ثمالان حدن ننحالا تنرحم يلنل ءح لالن ل ةتالا حدنفينل احو ينل    حد ننننننننالات جم عنللمج

ممحالانييرحإن ون جح لنقح  تندل نلت حدن ةاحالا  دن ح نننننننن نلمجحالات ن تلح نلنل م جدنل ةل دن

ننحالا تنرحم يلنل ءح لالننننل جدنتحءقنل عسالاص نل لاز حدن نلستجالا الا نم سدنل م لسدنة )ن

 ل ةتالا دنفينل او ينل    دن دنللم ةلدنلت تمل  دنفينرل نللمجالات  نرعح لنتتحتلايننن

 ححمل  نفينلح ننننح  نللمم سحد ن نالانحلنرلح نل وح  تن اححالا نأقح للنل ع سحدنل ح يدنيعمنننننننن

نأهل د.

  منيعز نرءممن علمح نل احو ينل    حدنفينللمحمل  نل هل حدنق محالانيتعلحقنننننننن

رم يلنل ء لالن ل ةتالا حدن ونرهه ح نننننالا تن سظ ره ن ونل جدنتحءقنل عسالاص نل لاز دن 

 علم نل او ينل    دن  عظمه نغإنسع لي ( نأ نللإ ةالانالا نل تينر ق هالان عضن

مملن علم نل او ينل    دنملىننجالاحنرم يلنل ء لالن ل ةتالا دنللممل  نل هل دنلم الا

تا صحالانفينلحح ن لححدنمححملنل تلا  حح نفينل واح نل  لةححمن ءالا نححدن عححمله نفينللمححمل  ننن

نللحة   د.

 ن
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 أهم التوصيات: 

قإننل بالاةثني ص نبمالانيل :ن نه هنل م لسدنفينض انل ستالا تنل تينأسو  نمسهالا

ل عسالايحححدنبمبحححالالمن  نحححالا تنرحححم يلنل ءححح لالن ل ةتالا حححدنفينل احححو ينل    حححد ن -6

نن.ن رضم سهالانفينممل دن ممللن رهه  ن علم نل او ينل    د

ض   لنرضم ن ث ءدن حسهتنل لةحدنل ع   حدن لمح ةلت نلت تمل  حدن للمت سح دننننننن -2

 ء لالن ل ةتالا د ن ربنينل ت جهنللحميثنفينمسالاص ن مجالات ن  نالا تنرم يلنل

ل سظ ن ونرم يلنل ء لالن ل ةتالا دنفينل او ينل    دن  صوهن  نالامجالان تعحملنن

ل عسالاص ن للمجالات  ن ره  فننتبنل تلا   ن للمعلم نفينض انه لنل ت جه.

ر ج ححهن  لنححزنللإ حح لين ل ت حح ي نل ا حح  ن ونل سظحح ن ونرححم يلنل ءحح لالننننن -3

ل اححو ينل    ححدن  صححوهن  نالامجححالان ةتمحح نل عسالاصحح  ن  ال حح ننن ل ةتالا ححدنفين

للمجححالات  ن  ضححعنأهححملينقححمللن ء ححالا نا جححالا نهحح لنل ننححالا تنفيننهالايححدننن

ع قدن  لطدنل ضعفن ل ءا  نلمعالا تهالا.ن  ل افنل ثالا ثنلت تمل   ن

رةث فنرم يبن علم نل او ينل    حدنملحىنل حتمةدن حدنمسالاصح ن  نحالا تننننننن -4

 نتا صحححالانق محححالانيتعلحححقن ل ةتالا حححدنفينل احححو ينل    حححدرحححم يلنل ءححح لالن

جحححالات :ننل تسم حححدنللمهس حححدن لتراحححالا)نل وعحححالا)ن لمعلمححح ن ننل نيرححح دنننننننبم

 ل ت ب ءالا نل او دن غإنل و دن ل تمت نللمبة ن ننل  سالا  ن للم للنل تعل م حدنن

نلسححالر ج الا للم حالانملن نرسم حدنلتهالاهححالا نللإةالا  حدنقح نل ءحح لالن ننطح تن ننننن

ننن ننرعل  نل تلا   نن و دنل ةتالا دن.نل تم يل

ل لسدن  لطدنل تم زنل س بين ننالا تنرحم يلنل ءح لالن ل ةتالا حدنفينل احو يننننن -5

ل    ححدنفينللمححمل  نل هل ححد ن لتسححتوالاللن ححدند حح نفينر حح ي نل ننححالا تنفيننن

للمححمل  نللحة   ححد ن ل عمحح نملححىنربححالال)نلاححنل ن ل تجححالا  نل سالاج ححدنفينن

دن  نللممل  نللحة   دن ل هل د.ننرم يلنل ء لالن ل ةتالا 
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ر ج هن  نزنل ب  ثنفين زل لنل ا  دن ل تعلح  ن ون جح لانثح ثن ل لسحالا ننننن -1

  لطدنل ضعفن ل ءح لنفين  نحالا تنرحم يلنل ءح لالن ل ةتالا حدنفيننننننأت  ننرب ن

ل او ينل    د ن لتستوالاللن دنل تجالا  نل سالاج دنقل الان مالالم حالانفينر ب حقننن

ننننالارهن والامل د.ننل ننالا تن   الا نا ج

ن

نن
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نللم لجع

نللم لجعنل ع   د:ن -نأ

ممححالان:نلل نن2.نطل ا  ححدنللإسححلا  دن أسححالا  بنرم ي ححهالا(.ن6891 ن.  حح له   نصححب  نطححه

نل    .نن

 ممللنل  لا ن لء نن(.ن6888أريرالايمل نل نالا ن سس  ن ن الا ق  ن  ة سز  نقل  يتالا.ن 

ن    له  ن زتن ةش.نل ءالاه ل:نمالالمنل ةتب.ننر جمد:نل   منقممنلمم  نللحالال ن ل عير يد.

نهح(.ن لل لنل يرؤ ننللمم س د.ن6435للإلل لنل عالا دن لا  دن ل تعل  نبمس ءدنل  يالاض 

ن يلة  ن.ننن نأيالان ن  نسة    نج ليث ن  نه ن   نأ و ليمل ن  ن ريرالا ل  أنم س ن 

ن لسير ن ل ت زيع.ن.نر جمد:ن    نل   منل ير يو .نل ءالاه ل:نل مل نل م   دنأ دن الا  د(.ن6889 

ن.نل ءالاه ل:ن ةتبدنل نجل نللما يد.نن2.نط(.نفينأل نل طوالا)6891للحميم  نمل .ن 

(.نر   ن هحالا ر نرعلح  نل ءح لالن ل ةتالا حدنفينل  حس ل نل  و.نننننن6424ة   نسسالاان    .ن 

ن  اج (.نل ع :نلل نل ةتالا نل الا ع .نن

 جمد:ننالاص ن دنمبملللهن دنغالا  ن.نرر  ي ن سالاهتنرعل  نل لةدم(.ن6..2 ييرالا لز نجالاك.ن 

ن نصالا ن دننالاص نل ير ي خ.نجالا عدنللمل نسع ل:نل سير نل علم ن للم الا ع.نن

ل سلنل عالا حدنلمسحالاهتنرعلح  نل لةحدنل ع   حد:ن محمللهالا نر  ي هحالا نننننننن(.ن6..2طع مد ن  م  ن 

ن.نل ءالاه ل:نلل نل وة نل ع   .نننرء يمهالا

ن.نممالان:نلل نل وة .ل ء لالن  نللمم سدن ل ب ل(.نرعل  ن6889 ن.مم  نقممنمبمنل  ة  

(.ن حم ن ل لكن قهح ن علمح نل لةحدنل ع   حدن ثلاثحدن وحالاه  ناتحالا لننننننننن2..2 ن.ل عء ل  نمبمللمح حدن

ثثن ءحممن لمحؤ  نل علمح نل ثحالان ن مع حدنل ءح لالنننننننرتعلقن سظ يدنللمخ  الا نل  هس دنفين هالا لنل ء لال.ن

نللما يدن لء لالن للمع قد ن ا .ند( نل مع د للمع قدن ق نأ دن الا  

.نل ة يحل:ننرعل  نل لةدنل ع   دن لم ةلدنلت تمل  حدن(.ن6461ل ةسم   نمبمنللله؛نن   له  نم الا.ن 

ن ةتبدنل ولاح.

.نل ة يحل:نلل ننرم يلنل لةدنل ع   حدنفينللم ةلحدنلت تمل  حدننن(.ن6893مجالا   نقممنصلاحنل ميد.ن 

نل ءل .

 ث ءدننوالايالا نل ء لالن ل ةتالا دن سهالايدنل احفنن(.ن6425ل ت.ن  ةتبنل ا  دنل ع   ن م )نلا

ن.نل سالا  :ن ةتبنل ا  دنل ع   ن م )نلال تنننل ثالا ثنلت تمل  
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 سحححالاان ثحححالا قن سحححالاهتنل لةحححدنل ع   حححدنننن(.ن6432 ةتحححبنل ا  حححدنل ع  ححح ن حححم )نلالححح ت.ن ننن

ن)نلال تننن.نل سالا  :ن ةتبنل ا  دنل ع   ن م رم ي هالان للمجلمنل  )(نلسالر ج الا  

ل ءح لالنللمع سحدنملحىنننننلسحالر ج الا ن  (.ن هحالا ل ننن6423ل ساالا  نصحالا ن حدنمبحمل عزيز.ن ننن

مجلححدنجالا عححدنللملحح نسححع ل:نل علحح منل ا  يححدن ل م لسححالا ننقهحح نللم ححالا  نل لوظ ححدنفين ححالاللنل  يالاضحح الا .ن

ن.نن65/2ل عملننللإسلا  د 

ن  ن6423ل ساالا  نصالا ن دنمبمل عزيز. نل ء لالننلهالاهالا ن علم نل او يأ(. نق  ل    د

ن.ن.68جالا عدنللمل نسع ل ن   ن-.نثثن سير  .ن  نزنث ثننل دنل ا  د لتلا   

نرعلح  نل طوحالا)نل ءح لال:نل  نل سح لن للمم سحد.ننننن(.ن6424ل ساالا  نصالا ن دنمبحمل عزيز.ن ن

نل  يالاض نل سالا  :ن م ن.ن

ن.(.ن ث ءدن سهتنل لةدنل ع   د6429.ن  زل لنل ا  دن ل تعل  

س الاسححدنل تعلحح  نفينللمملةححدنل ع   ححدنننن(.ن.638.ن  ل ا  ححدن ل تعلحح  نةالا  ححالا(ننن زل لنللمعححالا ي

ن.ل  ع ليد

ن

نللم لجعنل جسب د:نن- ن

ن
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نل ستالادنل منت  نصالا ن دنمبمل عزيزنل ساالا 

نسإلندلر دناتا لن

لنت  لهنل ول ودنفينل ا  دن للمسالاهتنفينتخاصنل ء لالن قس ننل لةدن دنجالا عدنةالاص نملىن هالاللن

م( ن يعم نةالا  الانأستالادلنفين   نللمسالاهتن ط تنل تم يل/نن...2أ هالاي /نل  تيالا نللمت ملنل  إن دن مالامن

ننل دنل ا  د/نجالا عدنللمل نسع ل.ن

نلم نزنث ثننل دنل ا  دنفينجالا عدنللمل نسع ل ( نث ن6429-6425لمملنسست ن نمم ن مي ل

هح( نث نأ  سالان6428-6429 ير قالانمالا الانملىنل تعل  نل عالا  نل هل نفين زل لنل تعل  نل عالا  نلمملنسست ن 

ن  نسس ل  نثلاث نلممل نللمل نسع ل نجالا عد نل يربالا نفي نل  طنين ثالاث ن لم نز هح( ن6436-6428مالا الا

تخ   ن  مي لنرسو  يالان لاسالر ج دنل  طس دن ليربالا نهح(ن  تيرالا لنفين زل لنلت تاالالن ل 6436 يعم ن س ن 

نفينللمملةدنل ع   دنل  ع ليد.ننن

ن  ن د نأنث  ن أّ فن .3نير  نملم د  ن    د نثثالا ن دن.6( ن أسلنمملل ن ثءالاق د  ننتبنملم د )

ن لله ئالا ن ن للمجالا لن ل  ل ز نل لجالان ن د نممل نمض يد نفي ن ل اك ن للإلل يد  نل علم د نللإ ةا ن د للم ل ع

 علم د ن مض نه ئدنتح ي نفينمملن دنللمجلا نل علم د ننمالانأنهنمض نمالا  نفينمملن دنل مع الا نل علم دنل

نللمحل دن ل عالالم د.نن

 لمزيمن دنللمعل  الا  نيمةدنل  ج  ن ل إلنل  لر دنملىنللم  عنل يرخا ن لمنت  نصالا نل ساالا نملىنل ب ل دن

 للإ ةا ن دن الا عدنللمل نسع ل.نن

ن(554259288. ج ل)ن

alnassar@ksu.edu.sa 

Alnassar.s@gmail.com 

http://faculty.ksu.edu.sa/dralnassar/ن.ن
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