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-specific learning disabilities)ذوي صعوبات التعلم المحددة  يشكل التلاميذ ملخص:ال

SLDs )تعريف صعوبات التعلم ولم يتغير . ةالخاص التربية تلاميذمن  ٪40ما يقرب من  حاليا
التغييرات الأخيرة  . وحتى مع1975في عام  ساسيالأ ةالخاصربية قانون الت صدورالمحددة منذ 

تعريف  ظل، 2004في عام  الافراد ذوي الاعاقات المطور(تعليم )قانون  ةالخاصربية لقانون الت
 ،عدم وجود تغيير يكشف الاتساق أنالمهنيين  بعض نفسه. ويعتقدهو المحددة  صعوبات التعلم
هي حقا عدم وجود تغيير يكشف عن نقص في المعرفة حول ماأن  خرينأعلماء  في حين يعتقد
ثلاث  هناكو الاضطراب.  هذاالقليل عن أسباب  صعوبات التعلمتعريف ويقدم . صعوبات التعلم

 التعلم وهي على النحو الاتي: تفسر أسباب صعوبات نظريات 
 نظرية البيئية، ال)أ( 
 بيولوجية، النظرية ال )ب(

 تفاعلية. النظرية ال)ج(  
تتماشى مع أساليب  مختلفة، وكذلكوجهات نظر راء و لأن هذه النظريات موجهة لاو  
ثة ثلاحدد  (IDEA,2004للتعرف والتحديد، فأن قانون التعليم للافراد ذوي الاعاقة )مختلفة 
 صعوبات التعلم، هي: لتعرف على لإجراءات 

 ( والتحصيل.IQ) بين الذكاء التباين محك)أ(  
 (. (RtIلتدخلل ستجابةلاانموذج )ب(  
 .بحثطريقة بديلة تقوم على ال)ج(  

الذي  فريق متعدد التخصصاتال أحد أعضاء يالنفس المدرس ويعد اخصائي علم 
التلاميذ ذوي ، بما في ذلك والتعرف عليهم ي الإعاقةذو  وتحديد الأطفالالتعرف  الىهدف ي

 يالنفس المدرس في علم ئيون الاخصا ضيلهم. ويقناسب مال تدخلالقديم ، وتصعوبات التعلم
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التربوية التربوية المتعلقة بتحديد التلاميذ ذوي الاحتياجات اتخاذ القرارات في  حوالي نصف وقتهم
فهم وجهات نظر  بية الخاصة. وبالتالي، فمن المهمالذين يحتاجون إلى خدمات التر الخاصة 

 التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.بشأن  هؤلاء الاخصائيين
وجهات نظر الاخصائيين في  شحيحة بشأنالعلمية في الوقت الراهن  الأبحاثولازالت   

هذه أن لوجهات النظر وكيف يمكن اسباب صعوبات التعلم    لحو مجال علم النفس المدرسي 
، بما في ذلك اجراءات التعرف التربوي  والتطبيقات المستخدمة في المجالالممارسات  تؤثر على

 والرضاء المهني. 
عملية  حولالادبيات  ، تليهاصعوبات التعلمتتناول هذه المقالة أولا بناء وتعريف و  

. م وتحديدهاالتعرف على صعوبات التعلالمدرسي في  النفسعلم أخصائي ودور  التعرف عليها
 بصعوبات التعلم عالج البحوث المستقبلية المتعلقةتهذه المقالة  في الخاتمةوأخيرا، فإن 

 .في المستقبلوالاتجاهات البحثية 
 
أكبر شريحة متزايدة من  ( أسرع وSLDs) محددةصعوبات التعلم المجال  تضمنيمقدمة : ال
جميع الأطفال المعوقين التعليم لصدور قانون منذ  يتلقون خدمات التربية الخاصةالذين  تلاميذال
تلاميذ وقد ارتفعت نسبة ال. إليه، الذي سبق الاشارة 1975( في عام 142-94قانون العام )ال

)تتراوح أعمارهم بين  تلميذ وتلميذهمليون  6.5أكثر من  حيث يوجد اليوم،ذوي صعوبات التعلم 
مليون  2.5 الامريكية، منهم ولايات المتحدةال يتلقون خدمات التربية الخاصة في سنة، (3-21

 صعوبات تعلم.  ( من ذوي  ٪ 40)ما يقرب من 
 ،يسلبالمفهوم الذات زيادة ، مثل وترتبط صعوبات التعلم بأثار قصيرة المدى 

الطويل، على المدى كما ترتبط ايضا بأثار . السلوك اتانحرافو ، الدراسي انخفاض التحصيلو 
 الدقيق والصحيحالتقييم يعد لذلك،  ظيفة أو الاحتفاظ بها.و صعوبة الحصول على  مثل

إلى لتدخل الهادفة عمليات ااجراء المبادرة بالوقاية و من أجل  لصعوبات التعلم في غاية الاهمية
 .فراد الذين يعانون منهاللاالمخرجات  تحسين

 يلي:ما بصعوبات التعلم المحددة على لأدبيات المتعلقة تتضمن هذه المراجعة لو  
 ،صعوبات التعلم المحددة( تعريف 1) 
 ، SLDs)المحددة ) في التعرف على صعوبات التعلم الإجراءات المستخدمة (2) 
  المحددة. صعوبات التعلم ( أسباب3)

ولمزيد من  الا أنهتداخل كبير بين هذه المواضيع الثلاثة،  لرغم من وجودوعلى ا 
 أن تعريفالمقالة. فعلى سبيل المثال، رغم  ل هذهخلامن بشكل منفصل  يتم مناقشتهاس الايضاح
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لم يشتمل بشكل صريح  IDEA,2004)صعوبات التعلم في قانون التعليم للافراد ذوي الاعاقة )
على اجراءات محددة للتعرف، فأن تعريف صعوبات التعلم يرتبط بالاجراءات الواجب استخدامها 

 في عمليات التعرف. 
 

 التعلم:تعريف صعوبات 
جيدا، ولكن لا  SLDs)تم توثيق النتائج السلبية المرتبطة بصعوبات التعلم المحددة ) 

يزال هناك عدم يقين بشأن تعريف صعوبات التعلم بوصفها بناء نفسي. والبناء النفسي هو مفهوم 
النفسي للفرد  ءان درجة خصائص البنا ، حيثعلى الاطلاق هافتراضي لا يمكن أن يتم تأكيد

 . ن يستدل عليها من الملاحظات لسلوكهيمكن فقط أ
 التي تثير الكثير من صعوبات التعلمالمواضيع في مجال محدود من وهناك عدد  
تعاريف متنوعة  (Hammill, 1990 )  جمع هامبلقد و  لحالة.لتعريف المثل  ،والجدلالنقاش 

و  باتيمان و ويبمانلصعوبات التعلم التي تم وضعها من قبل العديد من الباحثين، مثل كيرك و 
كذلك من ، و .e.g., Kirk, Bateman, and Wepman, Cruickshank, et al) )كشانك واخرون كرو 
 e.g., The)  مثل اللجنة الوطنية للدفاع عن الاطفال المعوقين ،منظماتالجمعيات و القبل 

National Advisory Committee on Handicapped Children)  ، تعليم بالولايات وزارة التربية والو
واللجنة الوطنية   U.S. Office of Education, 1977) )1977عام  في الامريكيةالمتحدة 

،  (National Joint Committee on Learning Disabilities)  المشتركة لصعوبات التعلم
.  (The Learning Disabilities Association of America) الامريكية لصعوبات التعلوالجمعية 

تسع في  %89بما نسبته تعريف تتفق  (11احدى عشر )تعاريف من ( 7سبعة ) هامبلد جوقد و 
 central nervous system))خصائص تعريفية، مثل خلل الجهاز العصبي المركزي  (9)

dysfunction،  والتحصيل الدراسي المنخفض(underachievement)   واستمرار الحالة مدى ،
وغيرها من  ،ومشاكل الادراك ،والمشاكل الاكاديمية ،كل اللغة المنطوقةالحياة، وتحديد مشا

ذكر العنصر الأساسي لتحديد الأهلية ولم يتم  المشاكل كأسباب محتملة لصعوبات التعلم. 
  .(determining SLD eligibility) لصعوبات التعلم

 المفاهيميلأساس أن الاتساق الظاهر بين التعاريف المتعلقة با ويعتقد بعض المهنين 
 هذا أن علماء أخرون  يرى توافق في الآراء بشأن معناها. ومع ذلك،  يعبر عن لصعوبات التعلم

وذلك بسبب أن العنصر الاساسي لتحديد الاهلية  ،بناءالفهم واضح لما هو لايعكس  الإجماع
 ذكر اطلاقا في التعريف الرسمي. يلم  لصعوبات التعلم

 كما يلي:  ،والتعليم بالولايات المتحدة الامريكية صعوبات التعلم وقد عرفت وزارة التربية 
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: اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية، والتي تشتمل استخدام أو عام-1
فهم اللغة؛ المنطوقة أو المكتوبة، والتي قد تظهر في عدم قدرة الفرد التامة على أن يستمع أو 

 أ أو يكتب أو يجري عمليات حسابية.يفكر أو يتحدث أو يقر 
المصطلح: حالات مثل صعوبات الإدراك، والإصابة المخية البسيطة، وانخفاض  يشتمل-2

 الأداء الوظيفي، وعسر القراءة، والحبسة الكلامية.
و سمعية أو يشتمل المصطلح: مشكلات التعلم التي تعود أساسًا إلى إعاقات بصرية أ لا- 3

  .مةو اقتصادية أو انفعالية أو إلى ظروف بيئية أو ثقافية غير ملائحركية أو فكرية أ
-المعوقين)قانون التعليم لجميع الأطفال وقد تم اعادة صياغة قانون التربية الخاصة   

التعديلات حتى مع ومع ذلك،  مرات،عدة  1975منذ صدوره عام ( 142-94العام  ن القانو 
ظل تعريف صعوبات  ،(IDEA; 2004)المطور ذوي الاعاقة  للأفرادتحت قانون التعليم  الأخيرة

 التعلم هو نفسه على مر السنين.
، يجب أن يشتمل identification) )والتعرف  ومن أجل التعريف ليكون مفيدا للتحديد  

على عمليات أو قواعد محددة تنص على كيفية انطباق هذا المصطلح على حالة معينة، 
 .ميزةنتائج متسفر عن ورودها في التعريف  والقواعد عندفالعمليات 
اصدرت وزارة التربية والتعليم بالولايات المتحدة الامريكية تعريف  ،1976في عام و  
صعوبات التعلم  الاتي:، وذلك على النحو التعلم لصعوبات (operational definition)اجرائي 
 الأكاديميين القدرات العقلية والتحصيل شديد ب الطفل تباينكان لدى  إذايمكن أن توجد  المحددة

Discrepancy Severe (IQ and Achievement) ،:التعبير  في واحد أو أكثر من عدة مجالات
والعمليات الحسابية  الاساسية ومهارات القراءةالشفهي والتعبير الكتابي والفهم السماعي 

 أكثرندما يكون التحصيل في واحدة او عبأنه تم تعريف التباين الشديد قد والاستدلال الرياضي. و 
صيل المتوقع لدى الطفل، وعندما من مستوى التح %50من  أدنيمن المجالات السابقة عند أو 

 والخبرات التربوية السابقة في الاعتبار.  يؤخذ العمر
 البناءتعريف وليكون التعريف اجرائيا يجب أن يوضح ويرتبط بالمفاهيم من  

(definition of the construct) التباين ". ويركز التعريف الاجرائي لصعوبات التعلم على مفهوم
discrepancy بين القدرة العقلية والتحصيل في تعريف البناء، أيضا  لتباين"اذكر "" ولكن لا يوجد

فمن  لذاالتباين، ي ينبغي استخدامها لتحديد لمقاييس الذكاء والتحصيل التليس هناك ذكر 
تحسين تقديم المساعدة لأو  ،شخيص ووصف العلاجالو  عرفتال يمكنهم كيف الصعب أن نف

صعوبات التعلم المتضمنة الحاجة إلى فهم واضح لطبيعة  لفرد ذو صعوبات التعلم بدون ل حياةال
ليست فأن أسباب صعوبات التعلم بالإضافة إلى ذلك،  للعمليات المستخدمة في التعرف والتحديد.

كما لا يوجد أتفاق بين المهنين حول أسباب  الاجرائي،ء او التعريف واضحة في تعريف البنا
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فكرة أن صعوبات التعلم هي نتاج مشاكل في ى لابعض التعاريف وقد أشارت صعوبات التعلم. 
الجهاز العصبي المركزي أو العمليات النفسية الاساسية. ويعتقد أخرون ان صعوبات التعلم 

في  مشكلة بيولوجيةالبعض الاخر يرى بأن صعوبات التعلم  سببها الحرمان البيئي. ولا زال
ة بيولوجيعملية الوال بين البيئة حدوث تفاعلأن صعوبات التعلم تعود ل ويعتقد أخرون ، تهاطبيع

 . التالية . وسيتم مناقشة هذه المدارس الفكرية بنوع من التفصيل في المراجعة الادبيةلدى الفرد
 

 المراجعة الأدبية
 : فئات، هيلادبيات حول مجال صعوبات التعلم في خمس تقع ا

 IQ-Achievement)بين الذكاء والتحصيل  للتباين (technical adequacy)( الكفاية الفنية 1)
discrepancy) جوانب القوة والضعف لدى الفرد ذو صعوبات التعلم.، و 

 .(RtI)  response-to-intervention-لاستجابة للتدخلجراءات ا( الكفاية الفنية لا2)
 ( دور اخصائيي علم النفس المدرسي في عملية التعرف على صعوبات التعلم.3)
اخصائيي علم النفس المدرسي، حيث تصف هذه وتصورات التي تقيم فهم  ديثة( الدراسات الح4)

عوبات الارشادات على مستوى الولاية والتعليمات الاتحادية فيما يتعلق بالتعرف على صالدراسات 
بين الممارسات المستخدمة في التعرف والاسباب لصعوبات  اتالتعلم، كما تفخص الارتباط

 .التعلم
علم النفس  أخصائيعلى  وأثار تطبيقاتهامناقشة عمليات التعرف على صعوبات التعلم  (5)

 .المدارسي
  

    ي الاعاقات وصعوبات التعلم   و قانون التعليم للافراد ذ

         يعد النظام التعليمي هو السياق الأساسي الذي يتم من خلاله التحديد والتعرف على  
صعوبات التعلم ومعالجتها، فقانون التعليم للافراد ذزي الاعاقات المطور في )2004( هو النظام 

الذي يحكم، في الوقت الراهن، كيف يمكن للولايات والهيئات العامة والخاصة أن تقدم خدمات 
التدخل المبكر، وخدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة ذات العلاقة للتلاميذ الذين يمثلون 

 جزء من نظام التعليم المدرسي الامريكي.
       ويتضمن قانون التعليم للافراد ذزي الاعاقات ثلاثة توجيهات تصنيفية، يجب على 

كما يلي: ت التعلم، وذلكالولايات الالتزام بها في عملية التعرف على التلاميذ ذوي صعوبا  
، الأكاديمي صيلاستخدام التباين الشديد بين القدرة العقلية والتحأن لاتشترط لولاية يجوز لأ.    
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الدليل اءات يجب على الولاية أن تسمح بأستخدام عملية الاستجابة للتدخل القائمة على اجر ب. 
البرهان العلمي، و   

ج. يمكن للولاية استخدام اجراءات بديلة اساسها البحث العلمي. والاجراءات البديلة القائمة على 
البجث يمكن أن تشتمل إجراءات تقييم وجود نمط من نقاط القوة والضعف من خلال اجراء 

 اختبارات لقدرات التلاميذ المعرفية والعمليات العصبية.
م تعرف على صعوبات التعلعملية الب ي الاعاقاتو التعليم للافراد ذقانون يسمح و  

ختلفة تماما عن بعضها البعض. الم الأساليبالتوجهات و أي من هذه وكشفها من خلال استخدام 
هي متطابقة مع طالما  التي تراها مناسبةالطريقة وتطبق ختار ت للمدرسة أنلذلك يمكن 

ثة ولان الطرق الثلا الاعاقات.التعليم للافراد ذزي قانون التوجيهات التتصنيفية الثلاثة الواردة في 
عبر المتسق قياس ال نقص فيبالاضافة الى وجود ، ختلافات والتقلباتالكثير من الابتسمح 

التلميذ الذي يتم تشخيصه في ولاية ما بأن لدية صعوبات تعلم، قد لا  المتحدة، فأنالولايات 
تسمح الهيئات التعليمية على مستوى الولايات  لذلك،تنطبق علية المعايير في ولاية أخرى. 

أيضا ويمكن المدارس.  أنظمة وقواعدالبحوث المهنية و  تكيف القواعد والتوصيات على أساسب
 .طرق تحديد مختلفة تنفيذ الولايةداخل نفس التعليمية مناطق لل
 

 نظريات حول أسباب صعوبات التعلم الو أجراءات التعرف 
        بالإضافة إلى التغيير ات المسموح بها ضمن قانون التعليم للافراد ذزي الاعاقات في 

 ت التعلمصعوباتعريف في الغموض والإبهام  فأن ،وكشف صعوبات التعلم تعرفعملية ال
ثلاث نظريات  وهناكالتعرف والتحديد لصعوبات التعلم.  مزيد من الارتباك حول كيفيةيضيف 
ئي، البي سالأسانظرية و الأساس البيولوجي، نظرية  هي:، صعوبات التعلمأسباب  حولبارزة 

صعوبات  كامنة وراءلآلية اللتفسيرات مختلفة . وهناك والبيئيةالبيولوجيا بين  ونظرية التفاعل
التباين بين ك علم،الت صعوباتساليب مختلفة في كيفية التعرف على التعلم تم استخدامها في أ
طريقة الفرد، و  دى، ونقاط القوة والضعف لوالاستجابة للتدخل، الأكاديمي القدرة العقلية والتحصيل

ى النحو . وسيتم توضيحها من خلال ارتباطها بأساسها النظري، وذلك علن ماسبقبي الجمع
 الاتي: 

 
  :ذات العلاقة فوطرق التعر  مالأساس البيولوجي لصعوبات التعل

اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات  تعريف صعوبات التعلم يذكر بأنها لان 
 بيولوجي ذو أساساضطراب  صعوبات التعلمعض المهنيين يعتبرون ب، فأن الأساسيةالنفسية 
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الاضطرابات  سبقي ذامااختلالات عصبية محددة. في حين أنه لا يزال من غير الواضح ب رتبطي
صعوبات التعلم،  في تعتبر الوراثة عاملا رئيسياو  .صعوبات التعلمالعصبية التي قد تؤدي إلى 

وتشمل الأسباب الأخرى المحتملة  الواحدة. عائلةال دفراتحدث بمعدلات أعلى ضمن أ حيث
المرض،  مثل ،الولادةالاحداث المصاحبة لعملية مشاكل ما قبل الولادة و  صعوبات التعلمل

الأوكسجين  ونقصوتعاطي المخدرات والكحول خلال فترة الحمل، وانخفاض الوزن عند الولادة، 
فروق ذات دلالة  أيضا إلى أن هناكالعلمية لأبحاث وقد أشارت ا .المتأخرةالمبكرة أو  والولادة

عسر القراءة صعوبة / ذوي الأيسر من الدماغ بين الأفراد  إحصائية في نصف الكرة المخية
 ليس لديهم عسر في القراءة.والذين أنواع صعوبات التعلم(  أحد)

التعلم صعوبات التعلم، ينبغي تحديد صعوبات حول  البيولوجية وفقا للأبحاثو  
، لان (نقاط القوة والضعف لدى الفردأو  التباين بين الذكاء والتحصيل)تباين الأساليب  باستخدام

 ةالمعرفي عجز المعالجات باين تقيسكجزء من أساليب الت الاختبارات المعرفية المستخدمة
المستندة على الاساس البيولوجي.  وأبرز طريقتين تستخدم لقياس التباين وتحديد صعوبات 

يستخدم  لتباينوالضعف لدى الفرد. فا ونقاط القوةالتباين بين الذكاء والتحصيل  هيتعلم، ال
لحساب الفرق بين حاصل الذكاء ومستوى التحصيل في واحد أو أكثر من المجالات الاتية: 

الفهم القرائي مهارات القراءة الاساسية و و  والتعبير الكتابيالتعبير الشفهي والفهم السماعي 
ذا و  .ليات الحسابية والاستدلال الرياضيالعمو   حدوثالاختلالات العصبية تساهم في كانت ا 

سيكون أداة تستخدم للكشف  التباين بين الذكاء والتحصيليمكن افترض أن صعوبات التلم، فأنه 
تعرض التباين بين الذكاء والتحصيل ومع ذلك، فقد  ارتباطاتها الاكاديمية.الخلل العصبي و عن 

 منها:عديدة،  سبابلأبعض المهنين  للنقد من
الا بعد عادة بسبب أن التباين لا يظهر  ،”wait-to-fail“ أنه يعتبر وسيلة لانتظار الفشل)أ(  

 .الابتدائي الثالث أو الرابع التلاميذ للصفوصول 
 الى أنوالذي يعزى  ،الأقليات تلاميذ من (over identificationالتعرف )زيادة  إلىيؤدي )ب( أنه 

  .التحيز الثقافيفي بعض جوانبها نوع من ظهر المعرفية تالاختبارات 
بصيغة التباين المستخدمة من )ج( لديها مصداقية مشكوك فيها بسبب التناقضات فيما يتعلق 

  .قبل المدارس وادارات التعلم
 جوانبلتقييم ، فتهدف (PSW)الضعف لدى الفرد جوانب أما طريقة نقاط القوة و  

المهارات العديد من لذلك، يتم عادة تحديد المهارات المعرفية. عة من نقاط القوة والضعف في واس
 ضعفال. ومع ذلك، فإن التحصيل تمجالايتعلق بالكشف عن وجود ضعف ما  المعرفية بهدف

صعوبات  تشخيصا و يتم اكتشافهمتباينة من نقاط القوة ليجب أن يكون موجودا ضمن مجموعة 
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طريقة نقاط القوة والضعف لدى الفرد على سبيل ومن القضايا ذات العلاقة ب ها.التعلم وتحديد
 يوجد لديهم صعوبات تعلم.الذين لا  التلاميذ التعرف علىالمثال هي زيادة 

 

 :ذات العلاقة وطرق التعرف صعوبات التعلمالأساس البيئي ل
ضعيف متدني و ل ينجزون بشكأن الأطفال  لصعوبات التعلمنظرية البيئية تفترض ال 
ذكر نفسه. و والمجتمع، وليس بسبب العجز في الطفل  النظام المدرسي فيالموجود  بسبب الظلم

صعوبات  البيولوجية هي أن وجود "حالةمشكلة مع النظرية البأن  (Coles 1989,كوليز )
ن لم يتم حتى الآن إثبات أالعلمي بحث ال بعد عقود منو أنه حيث عمليا،  غير مثبت "التعلم

 ذوي صعوبات التعلم.عدد ضئيل جدا من الأطفال الا في فعلا لاختلالات العصبية موجودة ا
سر، والأ ، من الناحية البيولوجية، قد تجاهل مساهمة المدارس،صعوبات التعلمتشخيص  أنكما 

أسلوب  ركزيو  .صعوبات التعلمتطوير  بغرضذلك أو غيرها من التأثيرات الاجتماعية وربما كان 
أن يستجيب الطفل للتدريس للطفل، وكيف يمكن  تدريسبيئة العلى  ((RTIللتدخل تجابة الاس

يشابهه.  ما أوالتدريس يتلقون نفس  التلاميذ الذينمن  البرهان العلمي مقارنة مع غيرهالقائم على 
 مايلي: ،هي عملية متعددة المستويات أو الطبقات التي تتضمنوالاستجابة للتدخل 

 من قبل معلم فصلهم الدراسي. لاميذ تدريس فاعل وعام تلقي الت (1)
  التقدم.مراقبة ( 2)
من قبل معلمهم أو من تركيزا وكثافة تدريس أخر أكثر لل ،تلقي التلاميذ الذين لم يستجيبو( 3)

  . ينأخر  ينمختص
  يتم أجرازه. التقدم الذي  مراقبةيتم ( مرة أخرى، 4)
تقييم أو الى  ةون يصبحون مؤهلين اما لخدمات التربية الخاصيبستجزالو لم يلا  ( أولئك الذين5)

 . متقدمتربوي 
(، الذي يتكون من سلسلة من الاختبارات CBM) ويعد القياس المبني على المنهج 

الاستجابة أسلوب المستخدم عادة مع  الوجيزة للمهارات الأكاديمية الأساسية، هو نظام التقييم
في اتخاذ القرارات  ةالمساعدبغرض تقديم  تلميذلجمع البيانات عن تقدم الأيضا ويستخدم  للتدخل،

لا يزال ولكن طريقة الاستجابة للتدخل،  الكبير لتنفيذقد تم تقديم الدعم و  .بشأن التخطيط التعليمي
هناك الكثير من الجدل المستمر حول اذا ماكانت أو لم لم تكن الاستجابة للتدخل قادرة على 

 الكثير من التفاصيل حول ن حول التنفيذ. وهناك أيضا قلق حوليه الكافي للممارسيتقديم التوج
. والتي تحتاج الى تعريف، مثل شكل الاستجابة ،عليهايتم الاجابة التي لم  الاستجابة للتدخل

ى التطبيق الامثل للاستجابة للتدخل، علحتى الان،  ،أنه غير معروفويرى بعض المختصين 
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ة التدخل ومدته، حيث يتجاهل أسلوب الاستدابة للتدخل مكونات تعريف سبيل المثال درج
 صعوبات التعلم. 

عدم ترك أي طفل بدون قانون  تفق وبشكل كبير معالاستجابة للتدخل ي نموذجان  
مقارنة مع قانون التعليم للافراد  ،(110-107)القانون العام  (No Child Left Behind)تعليم 

تفترض الاستجابة للتدخل أن التدريس الذي يتم  ،. بالاضافة الى ذلك(IDEA)ذوي الاعاقات 
 .والبرهان العلميالاساس ليس قائم على  حتى الان تقديمه في فصول التعليم العام

عقلية اشهم على التباين بين القدرات الويركز أنصار الاستجابة للتدخل كثيرا في نق 
لا يحدد التفاوت  الأكاديمياين بين الذكاء والتحصيل وعلى حقيقة أن التب ،الأكاديميوالتحصيل 
يجادل البعض بأن أسلوب والتحصيل في تعليم التلميذ الا في وقت لاحق. ومع ذلك،  بين القدرة

يحالون الى التدخل نظرا لأن الأطفال لا  ،هذه المشكلة الاستجابة للتدخل يفعل القليل لمعالجة
في الفصل الدراسي. لذلك، ومتاخرة الى مستويات واضحة  المشكلة الاكاديمية لديهمحتى تصل 

" يفشلون  طريقة "مشاهدة التلاميذ ،المهنيين من قبل بعض RTI)) الاستجابة للتدخل عتبرت
(watch them fail) والتعرف عليها  صعوبات التعلم لتحديد(Reynolds, 2008). 

  
 

 :العلاقةذات وطرق التعرف  صعوبات التعلمل يتفاعلالاساس ال
لا زال يعتقد البعض من المختصين أن هناك تفاعل بين الجانب البيولوجي والجانب  

 الأكاديمي. ويعزو بعض المختصين أن الاخفاق "الفرضية التفاعلية"البيئي والذي يطلق عليه 
وطرق  ،في معالجة المعلومات بين طريقتهمالتفاعل  ى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هو بسببلد
. وتقترح نظرية التفاعل الاخرى لتفاعل ومتطلباتها المستخدمة في فصولهم لمعالجة المعلوماتا

دة في ماالواردة ، والانواع المختلفة من المعلومات أن عملية القراءة تتضمن تفاعلا بين القارئ 
 في المادة.  القراءة، والسياق العام للقراءة

قدرات الطفل  تمتد نحوة متساوية ، هناك مسؤوليهومع كل نظريات التفاعل هذ 
ع الاساليب في عملية التعرف لجمالعصبية وبيئة الطفل، حيث تفسح "فرضية التفاعل" المجال 

على صعوبات التعلم. ويمكن تحقيق ذلك من خلال ابعاد التلاميذ الذين يستجيبون بسرعة 
بشكل صحيح، ومن ثم  استخدام الاستجابة للتدخليمكن تدريس القائم على البرهان، فمثلا لل

 نحو أجراء تقييم شامل للطلاب الذين لم يستجيبو.  الاتجاه
أسلوب التباين كخيار أولي لتحديد صعوبات  الهيئات التربويةوقد اتخذت بعض  

لتحديد الفجوة في تعلم التلميذ. وهذا قد ينجز من خلال تحديد المجالات الأكاديمية  التعلم، وذلك



10 

 

 وقد يختار الفريق متعدد التخصصات لتي توجد فيها المشاكل.والمعرفية المحددة ا
(multidisciplinary team)  المناسبةالتدخل  للتنبيه الى طرق تعلم التقييم الفجوات في .

فريق متعدد اليستخدم وتتم مراقبة تقدمه، التدخلات المناسبة  التلميذ قدم الىيوبمجرد أن 
 الاستجابة للتدخلوكذلك  والاختبارات المعرفية يلاختبارات التحصالتخصصات البيانات من 

 .صعوبات تعلملديه  تلميذلاتخاذ قرار بشأن ما إذا كان ال
 

 صعوبات التعلم وعلم النفس المدرسي
الفريق متعدد  علم النفس المدرسي أحد المشاركين الرئيسيين في يعد أخصائي 

لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. وهو فيهم ا ذي يحدد التلاميذ ذوي الاعاقة بمنالتخصصات ال
علم النفس المدرسي اخصائي  مؤهل لإجراء الاختبارات التشخيصية الفردية للتلاميذ. ويقضي

، وبالتالي قد يختار عند تنفيذ جزء كبير من وقته في اتخاذ القرارات التربوية في التربية الخاصة
 بسبب محدودية الوقت. فهعملية التقييم بغرض التعرف على صعوبات التعلم طرق مختل

التي يختارها  طريقة التعرفان تفضيل طريقة تعرف على طريقة أخرى قد يؤثر على   
 مسموح بها. عدة طرق تحديدتوجد حيث  ،خاصة في المدارساخصائي علم النفس المدرسي و 

د قفعلى صعوبات التعلم،  تعرف محددةالتعليمية التي تتطلب استخدام إجراءات أما الجهات 
تؤدي إلى عدم التوافق بين مثالية ممارسة تحديد صعوبات التعلم من قبل أخصائيي علم النفس 

 المدرسي واجراءات التعرف الفعلية. 
 
 
 

 الخاتمة
 

التي بات التعلم لوجية فيما يتعلق بصعو يمكن الخلوص الى أن هناك تأييد للنظرية البيو        
وة والضعف لدى نقاط القاين بين الذكاء والتحصيل و تفترض الارتباط مع استخدام أساليب التب

ئية لصعوبات الفرد في عملية التعرف وتحديد صعوبات التعلم. وهناك أيضا دعم للنظرية البي
 . وأخيرا هناك دعمالتعلم التي تفترض الارتباط مع استخدام الاستجابة للتدخل في عملية التعرف

ن محموعة الاساليب استخدام الجمع بي رض الارتباط معتفتلنظرية التفاعل لصعوبات التعلم التي 
ة تعلق بعمليي في التعرف على صعوبات التعم. ويتضح وجود فرق في الادبيات الراهنة فيما

حالية وعلى ت الصعوبات التعلم وأثارها على الممارسا حول أسباب المرتبطة بالاعتقاداتالتقييم 
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عوبات )أ( زيادة عدد التلاميذ المشخصين بأن لديهم ص هناك: وبالنظر إلى أنالرضا المهني. 
تعريف  غموض وعدم أتساق في (الماضية، )ب 39ى مدى السنوات ال كبير علإلى حد تعلم 

نفس تربوي في ج( الدور البارز لعملية التقييم الوكذلك ). عليهاصعوبات التعلم وطرق التعرف 
حديد ت أساليبوجهات النظر و  من تقاطع، فأن التحقق عمل أخصائي علم النفس المدرسي

 الآراءتقييم و صعوبات التعلم يعد موضوعا يستحق البحث والتقصي. كما أن هناك حاجة لدراسة 
عدد من  على لإجابةمن الاهمية  أيضاً  المثالية.حول بناء صعوبات التعلم واجراءات التعرف 

مثل: الاسئلة،  
المدرسي حول أسباب صعوبات التعلم  ماهي وجهات نظر أخصائيي علم النفس ( 1) 

 وخصائصها.
أخصائي علم النفس المدرسي حول صعوبات معتقدات وجهات نظر و هي ( إلى أي مدى 2) 

 التعلم وعلاقاتها بخصائص هؤلاء الاخصائيين أو خصائص المدرسة. 
الحالية ت والممارسا صعوبات التعلمتحديد المثالية ل( هل أدت زيادة التنسيق بين الممارسات 3) 
  لدى الممارسين.صعوبات التعلم في المساهمة في رفع مستوى الرضا الوظيفي تحديد ل
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