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 : المستخلص

نبئة بالنجاح الأكاديمي والانفعالي الاجتماعي الم
ُ
عَدّ مشاركة الوالدين من أقوى العوامل الم

ُ
بكر لدى  ت

ل هذه المشاركة عبر الثقافة، والدخل، والتواصل الأسري لا تزال  ِّ
ّ
شك

ُ
الطفل، غير أنّ الآليات التي ت

بها   التي تتفاعل  الكيفية  الدراسة  تتناول هذه  بالقدر الكافي خارج السياقات الغربية.  غير مفهومة 

المعتقدات الثقافية، والوضع الاقتصادي، وممارسات التواصل معًا لتشكيل مشاركة الوالدين في  

ونظرية   )تفسيري(  تأويلي  منظور  إلى  واستنادًا  السعودية.  العربية  المملكة  في  الروضة  طفل  تعليم 

( نوعية Vygotskyفيجوتسكي  حالة  دراسة  تصميم  الدراسة  اعتمدت  الاجتماعية،  الثقافية   )

وش أهلية.  والأخرى  إحداهما حكومية  الرياض،  بمدينة  روضتين  في  جريت 
ُ
ثمانية  أ الدراسة  في  ارك 

من   )معلمات(،  ممارِّسات  وأربع  للروضتين،  ومديرتان  الأمور،  أولياء  من  عشر  اثنا  ا: 
ً
مشارك عشر 

جريت باللغة العربية. وقد جرى تفريغ المقابلات وترجمتها  
ُ
مة وجهًا لوجه أ

َّ
خلال مقابلات شبه منظ

برنامج   باستخدام  ا  )NVivo 14وتحليلها موضوعاتيًّ براون وكلارك  إطار  (  Braun & Clarke، وفق 

ذي المراحل الست. وقد أسفر التحليل عن ثلاثة موضوعات رئيسة متشابكة. أولها، أنّ المعتقدات  

الدينية   للتنشئة  ووسيلة  الأسرة  لشرف  مصدرًا  بوصفه  التعليم  إلى  النظر  سيّما  ولا  الثقافية، 

موجَّ  كانت  وإن  مرتفعة،  لمشاركة  دافعًا  كانت  الوضع  والأخلاقية،  أنّ  وثانيها،  انتقائي.  بشكل  هة 

الاقتصادي أسهم في تمايز شكل المشاركة نفسه: إذ لجأت الأسر ذات الدخل المرتفع في الروضات  

حين   في  المالي،  بالاستثمار  المباشرة  المشاركة  عن  الاستعاضة  إلى  الأحيان،  من  كثير  في  الأهلية، 

والوقت   بالمواصلات  تتعلق  معوقات  الحكومية  الروضات  في  المحدود  الدخل  ذات  الأسر  واجهت 

التواصل   ممارسات  أنّ  وثالثها،  لديها.  القوية  الدافعية  توفر  رغم  حضورها  من  ت  حدَّ   -والموارد 

طة باحترام السلطة، والتقسيم    -داخل الأسرة، وبين الوالدين والمعلمات، وعبر الأجيال   كانت مُتوسَّ

لتواصلية، وتفضيل واضح للغة العربية بوصفها وسيلة للهوية القائم على النوع الاجتماعي للأدوار ا

 الدينية والوطنية، وهو ما أفض ى أحيانًا إلى نوع من الاحتكاك مع المناهج الدولية.   

مشااااااااااااركة الوالااااااااااادينلم المعتقااااااااااادات الثقافياااااااااااةلم المساااااااااااتوى الاجتمااااااااااااعي  :الكلمااااااااااات المفتا ياااااااااااة

 والاقتصاديلم ممارسات التواصللم تعليم طفل الروضةلم المملكة العربية السعودية.
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ABSTRACT 

Parental involvement is widely recognised as one of the strongest predictors 
of children's early academic achievement and socio-emotional development. 
However, the mechanisms through which parental involvement is shaped by 
cultural beliefs, socioeconomic status, and family communication practices 
remain insufficiently understood beyond Western contexts. This qualitative 
study explores how cultural beliefs, economic status, and communication 
practices interact to shape parental involvement in kindergarten education in 
the Kingdom of Saudi Arabia. Drawing upon an interpretivist paradigm and 
Lev Vygotsky's sociocultural theory, the study employed a qualitative case 
study design conducted in two kindergartens in Riyadh, one public and one 
private. Eighteen participants were recruited, comprising twelve parents, two 
kindergarten principals, and four early childhood practitioners (teachers). 
Data were collected through face-to-face semi-structured interviews 
conducted in Arabic. The interviews were transcribed, translated into 
English, and analysed thematically using NVivo 14, following the six-phase 
framework developed by Virginia Braun and Victoria Clarke. The analysis 
generated three interrelated themes. First, cultural beliefs, particularly the 
perception of education as a source of family honour and a means of 
fostering religious and moral values, strongly motivated parental 
involvement, although such involvement was often selectively directed. 
Second, economic status significantly influenced the nature of parental 
involvement. Families with higher incomes, particularly those whose 
children attended private kindergartens, frequently substituted direct 
educational engagement with financial investment, whereas lower-income 
families in public kindergartens encountered constraints related to 
transportation, time, and limited resources that restricted their participation 
despite demonstrating strong commitment to their children's education. 
Third, communication practices within families, between parents and 
teachers, and across generations were mediated by respect for authority, 
gender-based divisions of communicative responsibilities, and a strong 
preference for the Arabic language as a marker of religious and national 
identity. These factors occasionally created tensions with the expectations of 
internationally oriented curricula.   
Keywords: Parental Involvement; Cultural Beliefs; Socioeconomic Status; 
Communication Practices; Kindergarten Education; Saudi Arabia.  
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 :المقدمة

عااااااد مرحلااااااة رياااااااض الأطفااااااال اللبنااااااة الأساسااااااية والأك اااااار حساسااااااية فااااااي التكااااااوين المعرفااااااي  
ُ
ت

رقاا ي القواعااد الأولااى التااي ينطلااق ميهااا الطفاال نحااو مساايرته التعليميااة. 
ُ
والنفساا ي والاجتماااعي، حياا  ت

ا  ا ومثبتاااً ا وثيقاااً
ً
وفاااي هاااذا السااايام، تااارتبا مشااااركة الوالااادين الفاعلاااة فاااي تعلااايم طفااال الروضاااة ارتباطااا

ن النمااااو اللغاااوي، والتنظاااايم الانفعااااالي الاجتمااااعي، والتحصاااايل الأكاااااديمي علاااى الماااادى الطوياااال  بتحساااّ

(Boonk et al., 2018; Epstein, 2001; Hoover-Dempsey  &Sandler, 2005 وعلااى الاارغم ماان .)

هاااذا المجاااال، والتأكياااد المساااتمر علاااى محورياااة دور الأسااارة، فااا نّ اتسااااع القاعااادة البحثياااة الدولياااة فاااي 

الغالبيااااة العظمااااى ماااان الأعمااااال التطبيقيااااة والأطاااار النظريااااة المتعلقااااة بمشاااااركة الوالاااادين قااااد  شااااأت 

وتطاااورت فاااي ساااياقات غربياااة ناطقاااة باانجلياياااة تتسااام بالفردانياااة، الأمااار الاااذي تااارك المنطاااق الثقاااافي 

ا  م هااذه المشاااركة فااي المجتمعااات غياار الغربيااة ذات الطااابع الجم ااي دون دراسااة كافيااة  ساابيًّ
ّ
الااذي ياانظ

(Al-Obaydi, 2019; Muller  &Kerbow, 2018 .) 

ا بااااالغ الدلالااااة لمعالجااااة هااااذا ال لاااال البح ااااي، إذ 
ً
م المملكااااة العربيااااة السااااعودية سااااياق قاااادِّّ

ُ
وت

علااي 
ُ
بَلية عريقااة ت

َ
ماان شااأن الجماعااة والأساارة الممتاادة، ترتكز المملكة في آنٍ واحد على تقاليد دينية وق

ا للتحااوّل الاجتماااعي والاقتصااادي فااي إطااار ر يااة المملكااة  ا طموحااً بينمااا تشااهد فااي الوقاات ذاتااه برنامجااً

 تمكااين الأساارة 2016)المملكااة العربيااة السااعودية،  2030
ً
(. وتسااتهدف هااذه الر يااة الوطنيااة صااراحة

السعودية، وتحقيق قدر أكبر من التوازن بين الجنسين فااي أدوار الرعايااة، بااالتاامن مااع جهااود حثيثااة 

لم وزارة Alismail  &Faridi, 2021لتطاااوير قطااااع التعلااايم وتعزياااز بااارامج ومباااادرات ريااااض الأطفاااال )

(. ومااااان هناااااا، فااااا نّ فهااااام الكيفياااااة التاااااي يتعامااااال بهاااااا الوالااااادان ماااااع التاااااوتر القاااااائم باااااين 2019التعلااااايم، 

ياسااات التعليميااة الناشاائة يكتساا ي أهميااة نظريااة وعمليااة التوقعااات الثقافيااة الموروثااة وتطلعااات الس

 بالغة على حدٍّ سواء. 

وللإحاطة بهذه الديناميكية المعقدة، تتناول هذه الدراسة ثلاثة مكوّنااات تتكاارّر فااي أدبيااات 

ا، و ااااااي:  ر ثقافيااااااًّ
ّ
 ضاااااامن تصااااااميم واحااااااد متجااااااذ

ً
دري مجتمعااااااة

ُ
مشاااااااركة الوالاااااادين، لكاااااان نااااااادرًا مااااااا تاااااا

ل  ِّ
ّ
شااااااك

ُ
المعتقااااادات الثقافياااااة، والوضااااااع الاقتصاااااادي، وممارسااااااات التواصااااال. فالمعتقاااااادات الثقافياااااة ت

سااواء أكاناات أكاديميااة، أم دينيااة، أم أخلاقيااة،  -تصوّر الوالدين للغاية المشروعة من التعليم المبكر 

ا لاااذلا، أشاااكال المشااااركة المقبولاااة ) -أم شااااملة  د، تبعاااً حااادِّّ
ُ
ا ممارساااات Meuleman, 2021وت (. وأماااّ

م كيفيااة تحاادّة أفااراد الأساارة بعضااهم مااع بعاا ، وكيفيااة تفاعاال  - التواصاال
ّ
و ااي الأعااراف التااي تاانظ

ل حلقة الوصل التي تربا بين المعتقد الثقااافي  -الوالدين مع المعلمات وإدارات رياض الأطفال   ِّ
ّ
شك

ُ
فت

 (. Al-Khraif et al., 2020والسلوك الفعلي )

د المااااوارد الماديااااة والزمنيااااة المتاحااااة للمشاااااركة، وكثياااارًا مااااا  ا الوضااااع الاقتصااااادي، فيُحاااادِّّ وأمااااّ

 ,.Conger et alيُملااي علااى الوالاادين إمكانيااة الاستعاضااة عاان المشاااركة المباشاارة بالمساااهمة الماليااة )



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2026لسنة  ،يوليو (،2) (، الجزء211العدد: )

 

 

5 

(. وفااااي حااااين درجاااات العديااااد ماااان الدراسااااات علااااى التركيااااا علااااى الساااالبيات المرتبطااااة بالأساااار ذات 1992

(، فااا ن هاااذه النظااارة Hardaway  &Cornelius, 2014) الااادخل المااانخف  والمعوقاااات التاااي تواجههاااا

القاصرة تتجاهل فااي أحيااان كثياارة حقيقااة أن هااذا الوضااع قااد يولااد لاادى أطفااال تلااا الأساار مجموعااة 

ماان اايجابيااات والمكتساابات النمائيااة المهمااة. فالأطفااال فااي هااذه البيئااات، وماان خاالال مفهااوم الصاالابة 

النفسااااية والمرونااااة، قااااد يطااااورون مهااااارات متقدمااااة ومبكاااارة فااااي الاعتماااااد علااااى الاااانف ، والقاااادرة علااااى 

التعامااال والتكيااالم ماااع الماااوارد القليلاااة، إلاااى جاناااح غاااري قااايم الرضاااا عااان الحيااااة لمواجهاااة التحاااديات 

(. إن فهاام هااذا البعااد اايجااابي تسااهم فااي توجيااه معلمااات الروضااة للتعاماال Masten, 2018بمرونااة )

 ة لديها. الأمثل مع هذه الفئة وتنمية مكامن القو 

ونظاارًا لأنّ هااذه القااوى الااثلاة نااادرًا مااا تعماال بمعاازل بعضااها عاان بعاا ، فاا نّ عاازل أيٍّ ميهااا 

ا، عاان طبيعااة مشاااركة الوالاادين. وبناااءً  لة أحيانااً ِّ
ّ
عاان الأخاارى يُخاااطر ب نتاااج صااورة ناقصااة، باال ومضاال

علاااااااى ذلاااااااا، تطااااااارح هاااااااذه الدراساااااااة الساااااااوال التاااااااالي: كيااااااالم تتفاعااااااال المعتقااااااادات الثقافياااااااة، والوضاااااااع 

الاقتصااادي، وممارسااات التواصاال فااي تشااكيل مشاااركة الوالاادين فااي تعلاايم طفاال الروضااة لاادى الأساار 

 السعودية؟ 

  :وتنبثق عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية

 كيلم توثر ال لفية الثقافية في مشاركة الوالدين من منظور أولياء الأمور والممارِّسات؟  .1

ن ميها؟ ما العوامل الثقافية  .2 ِّ
ّ
مك

ُ
د هذه المشاركة أو ت قيِّّ

ُ
 والاقتصادية التي ت

فااي تفاعااال  -الأساارية، والمتعلقاااة بالمعلمااات، واللغوياااة  -كياالم تتوساااا ممارسااات التواصااال  .3

 الوالدين مع رياض الأطفال؟ 

 :أهداف الدراسة 

تستمد هذه الدراسة أهدافها ماان التسااا لات الرئيسااة والفرعيااة التااي تساا ى للإجابااة عيهااا، 

وتهااااااادف بشاااااااكل عاااااااام إلاااااااى استكشااااااااف الكيفياااااااة التاااااااي تتفاعااااااال بهاااااااا المعتقااااااادات الثقافياااااااة، والوضااااااااع 

الاقتصادي، وممارسات التواصل لتشكيل أنماط مشاركة الوالدين في تعليم طفل الروضة. ويتفرع 

 من هذا الهدف العام الأهداف التفصيلية التالية: 

أثاااااار ال لفيااااااة الثقافيااااااة والقاااااايم  التعاااااارّف علااااااى استكشاااااااف تااااااا الر المعتقاااااادات الثقافياااااااة: .1

الموروثاااة )مثااال النظااار إلاااى التعلااايم كشااارف للأسااارة وواجاااح دي اااي( فاااي تحدياااد شاااكل وكثافاااة 

 مشاركة الوالدين في مرحلة رياض الأطفال، من منظور كل من أولياء الأمور والممارِّسات. 
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رصااااد العوامااال الاقتصااااادية وتوضاااي  دورهااااا  تحلياااال دور الوضااااع الاقتصااااادي  الماااا دو  : .2

نااااااااة 
ّ
كعواماااااااال مقياااااااادة )كضاااااااايق الوقاااااااات والمااااااااوارد وصااااااااعوبة المواصاااااااالات( أو كعواماااااااال ممك

)كالاستثمار المااالي فااي الروضااات الأهليااة(، مااع تسااليا الضااوء علااى اايجابيااات والمكتساابات 

النمائيااة التااي يحصااال عليهااا طفاال الأسااارة ذات الاادخل الماانخف ، كمهاااارات الاعتماااد علاااى 

 لتعامل مع الموارد المحدودة. النف ، والصلابة النفسية، وا

الكشااااالم عااااان كيفياااااة تااااادخل ممارسااااااات  فحااااااص ممارسااااااات التواصاااااال  مت لاااااار وسااااااي : .3

التواصااال )الأساااري، والمدرقااا ي، والتفضااايلات اللغوياااة( كعنصااار وسااايا يتااارجم المعتقااادات 

 الثقافية والقدرات الاقتصادية إلى تفاعلات وشراكات فعلية بين الأسرة والروضة. 

 :أهمية الدراسة

تكتسااااح هااااذه الدراسااااة أهميتهااااا ماااان خاااالال إسااااهاماتها المزدوجااااة علااااى الصااااعيدين النظااااري 

والتطبيقااااي، حياااا  تجيااااح فااااي شااااقها التطبيقااااي عاااان سااااوال جااااوهري مااااوداه: مااااا الأفااااراد والموسسااااات 

المسااتفيدة ماان نتااائج هااذه الدراسااة بعااد إجرافهااا؟ ويمكاان تفصاايل هااذه الأهميااة فااي النقاااط الموسااعة 

 التالية: 

: الأهم •
ً
سااااهم الدراسااااة ماااان الناحيااااة النظريااااة فااااي  يااااة الن رسااااة لسااااد الف ااااوة البحثيااااةأولا

ُ
ت

 Vygotsky,1978توساايع نطااام تطبيااق نظريااة فيجوتسااكي )
ً
( الثقافيااة الاجتماعيااة. فباادلا

ماااااان الاسااااااتخدام التقلياااااادي للنظريااااااة فااااااي تفسااااااير اادراك المعرفااااااي لاااااادى الطفاااااال، تو فهااااااا 

الدراساااة لتفساااير الكيفياااة التاااي تتوساااا بهاااا الأدوات الثقافياااة )كاللغاااة والأعاااراف والقااايم( 

 اااااري الدراساااااة 
ُ
سااااالوك الباااااالغين وتفااااااعلاتهم ضااااامن العلاقاااااة باااااين الأسااااارة والمدرساااااة. كماااااا ت

 
ً
المكتباااااة العربياااااة ببياناااااات نوعياااااة عميقاااااة حاااااول السااااايام الساااااعودي، الاااااذي تشاااااهد تحاااااولا

 بالغ الأهمية. 
ً
 اجتماعيا

: على مستوى الأطفال  طفل الروضة  •
ً
 اانيا

عااد
ُ
الفائاادة العائاادة علااى الطفاال  ااي الثماارة الأهاام لهااذه الدراسااة، حياا  تسااهم مخرجاتهااا  ت

 في: 

o  حاااال كثياااار ماااان مشااااكلات تعلاااايم الأطفااااال الأكاديميااااة والساااالوكية التااااي تظهاااار فااااي

مرحلة الروضااة، ماان خاالال ضاامان وجااود بيئااة منفااجمة تتناااغم فيهااا قاايم الم ااال 

 مع سياسات المدرسة. 

o  تساااليا الضاااوء علاااى إمكانياااة تحويااال التحاااديات المادياااة إلاااى فااار  نمائياااة، عبااار

تعزيز الاستقلالية، وبناء مهارات الاعتماد على الاانف ، وغااري قاايم الرضااا عاان 
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 لااادى الأطفاااال المنتماااين لأسااار ذات دخااال 
ً
الحيااااة والصااالابة النفساااية، خصوصاااا

 منخف . 

: على مستوى الوالدين والأسرة •
ً
 االثا

 
ً
 عميقا

ً
 توعويا

ً
قدم الدراسة إطارا

ُ
 للآباء والأمهات من خلال: ت

o  مساااااعدتهم علااااى إدراك أهميااااة أدوارهاااام التشاااااركية المتنوعااااة، والتااااي لا تقتصاااار

علااااى تااااوفير الاااادعم المااااالي )كمااااا يمياااال الاااابع  فااااي الروضااااات الأهليااااة(، باااال تمتااااد 

 لتشمل الحضور والتواصل الفعال لبناء ش صية الطفل. 

o  ،توجيااااااااه الأساااااااار للتعاماااااااال اايجااااااااابي مااااااااع المعوقااااااااات اللوجسااااااااتية والاقتصااااااااادية

وتخفيااااالم الضااااااغوط الوالديااااااة عباااااار إبااااااراز المكتساااااابات التربويااااااة التااااااي تنشااااااأ ماااااان 

 التحديات، وكيفية تجاوز الحواجز التواصلية الموروثة. 

: على مستوى المعلمات والممارِسات •
ً
 رابعا

زود الدراسة معلمات رياض الأطفال والممارِّسات التربويات بر ى تطبيقية بالغة الأهمي
ُ
ة ت

 تساعدهن على: 

o  الفهاام العميااق لي لفيااات الثقافيااة والاقتصااادية المتنوعااة للأساار، ممااا يُمكاايهن

مااااااان بنااااااااء قناااااااوات تواصااااااال فعالاااااااة ومرناااااااة تحتااااااارم الأعاااااااراف الجيلياااااااة والمتعلقاااااااة 

 بالجنسين. 

o  تفسااااااير اسااااااتجابات الوالاااااادين بشااااااكل دااااااحي لم فعلااااااى ساااااابيل المثااااااال، إدراك أن

خضااوع بعااا  الوالااادين للسااالطة الموسساااية أو اعتماااادهم الكبيااار علاااى الأجاااداد 

 ماان المسااوولية، ممااا يمهااد الطريااق لبناااء 
ً
 ولااي  تهربااا

ً
هو ممارسة متجذرة ثقافيا

 شراكات حقيقية وتدخلات أك ر فاعلية. 

: علااااااااااى مسااااااااااتوى رسااااااااااا  الأطفااااااااااال  مؤسسااااااااااات تعليميااااااااااة  تحساااااااااال  الرتبااااااااااة  •
ً
خامسااااااااااا

 والتصنيف 

 نتائج الدراسة في:  تستفيد قيادات الروضات )الحكومية والأهلية( من

o  عباار اساااتيفاء وتطبياااق معاااايير 
ً
تحسااين رتباااة وتصااانيلم رياااض الأطفاااال موسسااايا

 جودة "الشراكة المجتمعية والأسرية" بشكل احترافي ومب ي على أدلة علمية. 
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o  دير الاحتكاكاااات المحتملاااة بكفااااءة، مثااال التاااوتر
ُ
تصاااميم بيئاااات مدرساااية مرناااة تااا

باااااين المنااااااهج ذات التوجاااااه الااااادولي المعتمااااادة علاااااى اللغاااااة اانجلياياااااة وباااااين رغباااااة 

 الوالدين في الحفاظ على الهوية اللغوية والدينية العربية. 

: على مستوى المجتمع وصناع السياسات  تحقيق رؤسة المملكة  •
ً
  2030سادسا

 تتكامل أهداف هذه الدراسة بوضوح مع المستهدفات الوطنية الكبرى، حي : 

o  تي وضعت الأسرة في صميم التنمية الوطنية، ال 2030تتماش ى مع ر ية المملكة

وربطاااااات صااااااراحة بااااااين تمكااااااين الأساااااارة وأهااااااداف التنويااااااع الاقتصااااااادي )المملكااااااة 

 (. 2016العربية السعودية، 

o  قااادم لصاااناع القااارار الترباااوي تغذياااة راجعاااة حقيقياااة مااان أرض الواقاااع، توضاااح
ُ
ت

 مااع السياسااات التعليميااة وااصاالاحات المسااتحدثة، 
ً
كيفيااة تفاعاال الأساار يوميااا

 وشااااااااملة 
ً
مماااااااا يااااااادعم تصاااااااميم حمااااااالات مشااااااااركة مجتمعياااااااة مساااااااتجيبة ثقافياااااااا

 تساااهم فاااي اليهاااوض بقطااااع الطفولاااة المبكااارة بالكامااال )وزارة التعلااايم، 
ً
اقتصااااديا

2019 .) 

 :الإطار الن ري والدراسات السابقة

 :الن رسة الثقافية الاجتماعية  موجه لمشار ة الوالدين

( الثقافيااة الاجتماعياااة، Vygotsky, 1978يااة فيجوتساااكي )ترتكااز هااذه الدراساااة علااى نظر 

التاااااي تاااااذهح إلاااااى أنّ اادراك المعرفاااااي والسااااالوك اا ساااااا ي ينماااااوان مااااان خااااالال التفاعااااال ماااااع الآخااااارين، 

ين بااأدواتٍ ثقافيااة كاللغااة، والأنظمااة الرمزيااة، والأعااراف الاجتماعيااة الموروثااة. وماان المفاااهيم 
َ
ط متوسااَّ

(، التاااي Zone of Proximal Developmentالمحوريااة فاااي هاااذه النظرياااة "منطقاااة النماااو التقري اااي" )

ا بمساااعدة شاا   آخاار أك اار  تصلم الفجوة بين ما تستطيع الفرد إنجااازه بمفاارده، ومااا يصااب  ممكنااً

م الطفااال، فااا نّ فرضااايته 
ّ
 لتفساااير تعلااا

ً
معرفاااة مناااه. وعلاااى الااارغم مااان أنّ هاااذا المفهاااوم قاااد صااايغ أصااالا

لمعرفاااااي والسااااالوك الاجتمااااااعي لا ينفصااااالان عااااان السااااايام الثقاااااافي الاااااذي و اااااي أنّ اادراك ا -الجوهرياااااة 

م منظورًا مثمرًا لفهم سلوك الوالدين في التنشئة ) -يُمارَسان فيه  قدِّّ
ُ
 (. Mooney, 2013ت

ر مشاااااركة الوالاااادين فااااي تعلاااايم  ِّ
ّ
وط

ُ
وبتطبيااااق هااااذه النظريااااة علااااى الدراسااااة الحاليااااة، ف لّهااااا تاااا

ا، تُعااااد التفااااوض  دة اجتماعياااًّ ا، بااال بوصااافها ممارساااة مُشااايَّ طفااال الروضاااة لا بوصااافها اساااتعدادًا ثابتاااً

بشااااااألها باسااااااتمرار ماااااان خاااااالال التفاعاااااال مااااااع الأساااااارة الممتاااااادة، والموسسااااااات الدينيااااااة، وطاااااااقم رياااااااض 

الأطفااااال، وسياسااااة الحكومااااة علااااى نحااااو متاايااااد. فأولياااااء الأمااااور السااااعوديون لا يتعاااااملون مااااع تعلاااايم 

الم باال إنّ معتقااداتهم بشااأن غايااة التعلاايم، وتقساايم الأدوار أبنااافهم بوصاافهم مااوثرين محاياادي ن ثقافيااًّ
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طة باااااأدواتٍ ثقافياااااة  الملائااااام باااااين الأم والأة، ومشاااااروعية طلاااااح المسااااااعدة ال ارجياااااة، جميعهاااااا متوساااااَّ

 (. Vygotskyتنتقل عبر الأجيال )

ا هااااذه النظريااااة الضااااوء علااااى كيفيااااة تفاعاااال الب ااااى الاقتصااااادية والموسسااااية مااااع  ِّ
ّ
ساااال

ُ
كمااااا ت

قاارّ 
ُ
الوساطة الثقافية. فالنظرية الثقافية الاجتماعية لا تنظر إلى الثقافااة بوصاافها أماارًا ساااكنًالم باال ت

 ,Janseبأنّ الأدوات الثقافية تتطوّر مع مواجهة المجتمعات لظروفٍ اجتماعية واقتصااادية جدياادة )

ل ر يااااة 2019
ّ
 واضااااحًا علااااى هااااذا التطااااور: ف ااااي محاولااااة تقود 2030(. وتمثاااا

ً
هااااا الدولااااة ادخااااال مثااااالا

ا تقسيماتٌ أك ر تقليدية لأدوار الوالدين.  مه تاريخيًّ
ّ
 أدواتٍ ثقافية جديدة إلى نظام تنظ

ويتمثااااااال امتاااااااداد آخااااااار لهاااااااذه النظرياااااااة فاااااااي دور الماااااااوارد الاقتصاااااااادية بوصااااااافها أداة ثقافياااااااة 

وساااااايطة، لا مجاااااارد عاماااااال تمكي ااااااي. فقااااااد ذهباااااات الدراسااااااات الثقافيااااااة الاجتماعيااااااة اللاحقااااااة إلااااااى أنّ 

د أيّ أشااااكال  ه يُحاااادِّّ
ّ
الوصااااول إلااااى المااااوارد تعماااال بطريقااااة مماثلااااة لعماااال الأداة الثقافيااااة، ماااان حياااا  إناااا

ا لأسرة بعييهااا ) (. وتتعاماال هااذه الدراسااة مااع الوضااع Gee, 2021الممارسة الثقافية تكون متاحة عمليًّ

ا، بل بوصفه موردًا يتوزَّ  ع بشكل غير متكافئ ويتفاعاال الاقتصادي تبعًا لذلا: لا بوصفه قيدًا خارجيًّ

 مع التوقعات الثقافية والتواصلية في الوقت ذاته. 

 :  الثقافة، ورأس المال الثقافي، ومشار ة الوالدين

(، غياااار أنّ معظمهااااا Smircich, 2017عُرِّّفاااات الثقافااااة بااااأك ر ماااان مئااااة صااااياغة مختلفااااة )

يتقاااطع حااول جااوهرٍ مشااترك، مفاااده أنّ الثقافااة تتااأللم ماان الأنماااط المنقولااة ماان القاايم والمعتقاادات 

م مفهااوم بورديااو )Nelken, 2017والممارسااات ) ( لاارأي المااال الثقااافي جساارًا مفياادًا Bourdieu(. ويُقاادِّّ

ل مسارات أبنافهمااا التعليميااة ) ِّ
ّ
شك

ُ
&  Jaegerيطرح أنّ الوالدين ينقلان إلى أبنافهما امتيازات ثقافية ت

Breen, 2016ورغاام الانتقااادات الموجهااة .) ( اطااار بورديااوTzanakis, 2011 فاا نّ الر يااة الجوهريااة ،)

ل المعرفااة الدينيااة، والحفاااظ علااى اللغااة، وشاارف  ِّ
ّ
شااك

ُ
تظلّ وثيقة الصاالة بالساايام السااعودي، حياا  ت

د كيفية المشاركة في بيئة الروضة.  حدِّّ
ُ
 متمايزة من رأي المال الثقافي التي ت

ً
 الأسرة، أشكالا

وصاالم الأساارة بألّهااا موسسااة جماعيااة يُنظاار فيهااا إلااى 
ُ
وفااي المجتمعااات ال ليجيااة، كثياارًا مااا ت

 Dwairy et(. وقد وجد دويري وآخرون )Al-Khraif et al., 2020التعليم بوصفه مسوولية مشتركة )

al., 2006 د علااى احتاارام الكبااار والتواصاال الأسااري شاادِّّ
ُ
( أنّ أنماااط التنشاائة عباار المجتمعااات العربيااة ت

 
ّ
ا واضااااحًا ماااان النمذجااااة لاااالأدوار فااااي Almalki, 2020ق دراسااااة المااااالكي )الهرمااااي. وبالمثاااال، توثاااا

ً
( نمطاااا

ر فااااااي التوقعااااااات الثقافيااااااة والضاااااارورة العمليااااااة. وقااااااد ثباااااات أنّ التااااااديّن، 
ّ
التنشاااااائة السااااااعودية، متجااااااذ

ا للااادخل، ودرجاااة  وتفضااايل اللغاااة، والمواقااالم مااان مروناااة الأدوار، تتفااااوت جميعهاااا بشاااكل من  اااي تبعاااً

 (. Custers, 2022التحضّر )
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 :  المستوى المالي  الوضع الاجتماعي الاقتصادي  ومشار ة الوالدين

هناااك الكثياار ماان الأبحاااة التااي تااربا الوضااع الاجتماااعي الاقتصااادي للأساارة بكاامّ مشاااركة 

( أنّ الضاااائقة Conger et al., 1992الوالااادين فاااي التعلااايم وجودتهاااا. وقاااد أثبااات كاااونجر وآخااارون )

دتااااااه دراسااااااات لاحقااااااة الاقتصااااااادية تعماااااال بشااااااكل 
ّ
غياااااار مباشاااااار علااااااى نتااااااائج الأطفااااااال، وهااااااو مسااااااار أك

(Hardaway  &Cornelius, 2014; Mistry et al., 2002 ا
ً
 ما تواجه الأساار التااي تعااا ي ضااغط

ً
(. وعادة

ا معوقاااااتٍ عمليااااة متراكمااااة  و ااااي  -كعاااادم كفايااااة وسااااائل النقاااال ومحدوديااااة الاااادخل المتاااااح  -اقتصاااااديًّ

 (. Boonk et al., 2018معوقات تحدّ من قدرتها على حضور فعاليات الروضة )

غياااار أن التركيااااا المسااااتمر علااااى هااااذه المعوقااااات قااااد أدى إلااااى إغفااااال بُعااااد جااااوهري يتمثاااال فااااي 

ا مااا تسااهم التحااديات المحاادودة فااي  المكتسبات اايجابية ال فية للأسر ذات الدخل المنخف . فغالبااً

كسح طفل الروضة مهارات الا 
ُ
علمااه كيفيااة توليد بيئة محفزة ت

ُ
عتماد علااى الاانف  فااي وقاات مبكاار، وت

 عميقااااة كالرضااااا عاااان الحياااااة، وتقاااادير 
ً
التعاماااال والتكياااالم مااااع المااااوارد القليلااااة، ممااااا تغااااري فيااااه قيمااااا

 Masten, 2018المتاح، وتطوير آليات مرنة لحل المشااكلات )
ً
 واقتصاااديا

ً
 ثقافيااا

ً
(. وهااذا تعكاا  تكيفااا

ن الطفاال ماان بناااء اسااتقلالية مبكاارة قااد لا تتااوفر بالضاارورة فااي البيئااات التااي تعتمااد علااى الااوفرة 
ّ
يُمكاا

 المادية لتلبية كافة الاحتياجات. 

وماااان ناحيااااة أخاااارى، فاااا نّ العلاقااااة بااااين الوضااااع الاجتماااااعي الاقتصااااادي والمشاااااركة ليساااات 

علاقاااة خطياااة بسااايطة. إذ تشاااير الأدلاااة المساااتقاة مااان ساااياقات ريااااض الأطفاااال الأهلياااة إلاااى أنّ الأسااار 

ا عااان المشااااركة المباشااارة بالمسااااهمة المالياااة، لتُحيااال المساااوولية ذات الاااد خل المرتفاااع تساااتعي  أحياناااً

ا إلااى الموسسااات ذات الرسااوم ) ى هااذا الاانما بوضااوح خااا  فااي Barg  &Baker, 2023فعليااًّ
ّ
(. ويتجلاا

ل الوضع الاجتماعي الاقتصادي توقعات الوالدين بشأن دور  ِّ
ّ
المملكة العربية السعودية، حي  تُشك

 بمساهمة الأسرة نفسها )
ً
 (. Custers, 2022الروضة مقارنة

ي الأسرة والروضة
َ
 : ممارسات التواصل في سياق

تااارجَم مااان خلالهاااا ال لفياااة 
ُ
جااارى تحدياااد التواصااال بوصااافه إحااادى الآلياااات المحورياااة التاااي ت

حااا Achmad, 2020الثقافياااة والمساااتوى الماااالي إلاااى مشااااركة سااالوكية فعلياااة )
ُ
د (. فاااداخل الأسااارة، ت دِّّ

ع الأطفال على التعبير عن آرافهم أم لا، وهو تمايز له ا عكاسات  الأعراف التواصلية ما إذا كان تُشجَّ

ا بااين الأساار Chuang  &Tamis-LeMonda, 2013مباشرة على مناااهج طفاال الروضااة المعاصاارة ) (. أمااّ

د الشااتيري وحوياال ) ( علااى أنّ نجاااح الشااراكة يتوقاالم Al-Shatiri  &Huwail, 2023والمااداري، فيُشاادِّّ

 على وجود قنوات تواصل ثابتة وشفافة. 

ا متمااايزًا. ففااي المملكااة العربيااة السااعودية،  ا وثقافيااًّ ل اللغة نفسها متغيرًا تواصااليًّ ِّ
ّ
شك

ُ
كما ت

 Al-Khraifتعمل اللغة العربية بوصفها وسيلة تدري  عملية وعلامة على الهوية الدينية والوطنية )
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et al., 2020 ّى الانتشار المتاايد للتعليم بوساطة اللغة اانجلياية في رياض الأطفال الأهلية (. وقد أد

 (. Alrashidi  &Phan, 2015إلى  شوء مصدرٍ للتوتر الثقافي والقلق لدى بع  الوالدين )

د  ويقاااااع هاااااذا التاااااوتر بالضااااابا عناااااد تقااااااطع المكوّناااااات الثلاثاااااة المحورياااااة للدراساااااة: إذ يُحااااادِّّ

د المعتقاااد الثقاااافي  الوضاااع الاقتصاااادي )المساااتوى الماااالي( إمكانياااة الوصاااول إلاااى المنااااهج الدولياااة، ويُحااادِّّ

د ممارسااة التواصاال كيفيااة  حاادِّّ
ُ
رة المرتبطة باختيار اللغة على هويااة الطفاال، وت حجم الم اطر المتصوَّ

ت التفاوض بشأن هذا التوتر وإدارته سواء داخل البيت أو في الحوار المشترك بااين الوالاادين ومعلمااا

 الروضة. 

  : ، والمشهد المت لّر للمشار ة2030النوع الاجتماعي، ورؤسة 

ل مشاااركة الوالاادين فااي  ِّ
ّ
شااك

ُ
لا تزال التقسيمات التقليدية للأدوار المتعلقة بكلا الجنسين ت

ع الأة فاااي موقاااع  ل الأم المساااوولية الأساساااية عااان المشااااركة اليومياااة، بينماااا يُوضاااَ الساااعودية، إذ تتحماااّ

عياااال المااااالي )
ُ
قااااد أدخاااال  2030(. غياااار أنّ برنااااامج ر يااااة المملكااااة Blackmore  &Hutchison, 2010الم

ا صاااريحًا بالتنشااائة المتوازناااة باااين الجنساااين ) (، بماااا أوجاااد فتااارة مااان Alismail  &Faridi, 2021التااماااً

ر فياااه بعااا  الآبااااء عااان رغباااتهم فاااي مشااااركة أكبااار ضااامن مجتماااع  ِّ
التفااااوض الثقاااافي الظااااهر الاااذي تُعباااّ

 الأطفال.  رياض

 :  سياسة تعليم طفل الروضة في المملكة العربية السعودية

ل المشهد البنيوي لتعليم رياض الأطفال في المملكة العربيااة السااعودية بذاتااه الظااروف 
َّ
شك

التاااااي تجاااااري فيهاااااا مشااااااركة الوالااااادين. فالنظاااااام المااااازدوج مااااان الروضاااااات الحكومياااااة والأهلياااااة تع اااااي أن 

 للطلح المتنامي من الأسر ذات الدخل المرتفع )
ً
ت مناهج دولية تلبية

ّ
&  Elyasالموسسات الأهلية تبن

Badawood, 2016 في المقابل، تحتفظ رياض الأطفال الحكومية بمن ج ذي وساطة عربية وتخدم .)

 (. Al-Hassan, 2020شريحة أوسع بمن فيها الأسر ذات الموارد المالية الأك ر محدودية )

 لتشجيع مشاركة أك ر توازنًا للوالاادين عباار كما بدأت السياسة الحكوم
ً
ية تتدخل مباشرة

(. وعليااه، تضااع هااذه المراجعااة Alismail  &Faridi, 2021مبااادرات تسااتهدف تعزيااز ب ااى دعاام الأساارة )

الأدبيااااااة تركيااااااا الدراسااااااة علااااااى التفاعاااااال المسااااااتمر والمتبااااااادل بااااااين المعتقااااااد الثقااااااافي، والمسااااااتوى المااااااالي، 

 وأساليح التواصل، ضمن سيام فترة من التحوّل الفاعل الذي تعيشه طفل الروضة وأسرته.  
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 :منهج الدراسة

  :تصميم البحث

ا( وتصااميم دراسااة حالااة نوعيااة، باعتباااره  ا )تفساايريًّ اعتماادت هااذه الدراسااة منظااورًا تأويليااًّ

ات علااى الأ سااح لرصااد المعااا ي الذاتيااة التااي يُضاافيها أولياااء الأمااور السااعوديون، والمااديرات، والممارِّساا 

(. واعتُماادت الأنطولوجيااا البنائيااة Rehman  &Alharthi, 2016مشاااركتهم فااي تعلاايم طفاال الروضااة )

ا، باااااال ممارسااااااة يُتفاااااااوَض بشااااااألها 
ا ثابتااااااً ا موضااااااوعيًّ

ً
علااااااى أساااااااي أنّ مشاااااااركة الوالاااااادين ليساااااات ساااااالوك

لها السااااااااايام الثقاااااااااافي باساااااااااتمرار ) ِّ
ّ
ا، ويُشاااااااااك هااااااااات Kivunja  &Kuyini, 2017اجتماعياااااااااًّ (. وقاااااااااد وجَّ

عطياات الأولوياااة للرواياااات 
ُ
اابسااتمولوجيا )نظرياااة المعرفااة( التأويلياااة عملياااة جمااع البياناااات، بحيااا  أ

 (. Steup, 2005الذاتية الغنية على حساة القياي القابل للتعميم )

 :  عيّنة البحث

جري العمل الميدا ي في روضتَي أطفال بمدينة الرياض  
ُ
إحداهما روضااة حكوميااة تقااع فااي  -أ

وقااد اختيرتااا  -غربي ذي دخل منخف ، والأخرى روضة أهلية تقااع فااي حاايّ شاامالي ذي دخاال مرتفااع حيّ  

بغرض رصد التفاااوت فااي الساايام الاجتماااعي الاقتصااادي. واعتُمااد أساالوة أخااذ عيّنااات قصاادي )غياار 

رة لمواجهااة قيااود الوصااول ) (. واسااتهدفت Suri, 2011احتمااالي(، اسااتُكمل بأساالوة أخااذ عيّنااات ميسااَّ

معاااايير اختياااار العيّناااة: التناااوع الثقاااافي، وخبااارة التنشااائة، والسااايام التعليماااي )حكاااومي مقابااال أهلاااي(، 

ودور الوالد )أم أو أة(، والتمثيل الجغرافي، والوضع الاجتماعي الاقتصادي، بغاارض تحقيااق أق اا ى 

 قدر من تنوّع المنظورات في إطار حجم عيّنة قابل للتحقيق. 

ا: اثنااا عشاار ماان أولياااء الأمااور )سااتّ أمهااات وسااتّة وشااارك فااي الدراسااة ثمانيااة عشاا 
ً
ر مشااارك

ي الأطفاااااال، وأرباااااع  آبااااااء لاااااديهم طفااااال واحاااااد علاااااى الأقااااال مُلتحاااااق بريااااااض الأطفاااااال(، وماااااديرتان لريا ااااا َ

ممارِّسات. ويعك  حجم العيّنة هااذا التوجيهااات المسااتقرة للبحاا  النااوعي فااي دراسااات الحالااة، حياا  

د  ِّ
يُخاطر إجراء أقل من عشر مقابلات بعاادم كفايااة العمااق بالنساابة إلااى مجتمااع متجااا  ، بينمااا تُعقااّ

ِّ  الجدول Boddy, 2016إجراء أك ر من ثلاثين مقابلة إمكانية إدارة الموضوعات )
ّ
تركيبة  1(. ويُي 

 العيّنة عبر الطبقات الموسسية والجغرافية. 
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 : 1الجدول 

 (18تركيبة عيّنة الدراسة )ن = 

غرب / دخل  الروضة الحكومية   الدور 

 منخفض  

الروضة الأهلية  شمال / دخل  

 مرتفع  

 المجموع 

 6 3 3 الأمهات 

 6 3 3 الآباء 

 2 1 1 المديرات

 4 2 2 الممارِسات 

 18 9 9 المجموع 

 

وقااد أتاااح هااذا التوزيااع المتااوازن عباار الروضااتين الحكوميااة والأهليااة، وعباار مسااتويي الاادخل 

ا الكيفياااة  المااانخف  والمرتفاااع، للتحليااال أن يرصاااد لاااي  فقاااا الأنمااااط الثقافياااة المشاااتركة، بااال أيضاااً

ر بهااا الساايام الاقتصااادي والموسساا ي فااي التعبياار عاان هااذه الأنماااط 
ّ
وهااو بُعااد مقااارَن يُباارَز فااي  -التااي أثاا

 قسم النتائج بأكمله. 

 :  جمع البيانات

ا لوجااه، اسااتُكملت بمناقشااة  جُمعت البيانات ماان خاالال مقااابلات فرديااة شاابه مقياادة وجهااً

جرياات باللغااة العربيااة 
ُ
زة، أ

َّ
ليحفاااظ علااى الدقااة الدلاليااة  -و ااي اللغااة الأم للمشاااركين  -جماعيااة مركاا

ا  لت المقااااااابلات صااااااوتيًّ جِّّ
وتشاااااجيع الصااااااراحة فااااااي تناااااااول الموضااااااوعات ذات الحساسااااااية الثقافيااااااة. و ااااااُ

جريت في الروضة، أو في 
ُ
بموافقة مستنيرة من المشاركين، وجُدولت بمرونة وفق توفر كل مشارك، وأ

ا باللغااة  ا حرفيااًّ رِّّغاات جميااع المقااابلات لاحقااً
ُ
منااازل المشاااركين، أو فااي مكاتااح خاصااة وفااق التفضاايل. وف

 -العربياااة قبااال ترجمتهاااا إلاااى اانجلياياااةلم وتحققااات مااان دقاااة الترجماااة أكاديميّتاااان ثنائيّتاااا اللغاااة )عرباااي 

 إنجلياي( بشكل مستقل، لضمان الدقة التأويلية. 

 :  تحليل البيانات

لااااات البياناااااات باساااااتخدام إطاااااار باااااراون وكااااالارك ) ِّ
ّ
( Braun  &Clarke, 2006, 2012حُل

( التعااااارّف علاااااى البياناااااات مااااان خااااالال القاااااراءة المتكاااااررة 1للتحليااااال الموضاااااوعاتي ذي المراحااااال السااااات: )
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حة عبااار 3( تولياااد الترميااااات الأولياااةلم )2وتااادوين الملاحظاااات الأولياااةلم ) ( البحااا  عااان موضاااوعات مرشاااَّ

زةلم ) زة ومجماال قاعاادة البياناااتلم )4المقتطفات المرمَّ ( 5( مراجعة الموضوعات في ضوء البيانااات المرمااَّ

( إنتااااااااج الروايااااااااة التحليلياااااااة اليهائياااااااة، مااااااااع تضااااااامين المقتطفااااااااات 6تحدياااااااد الموضاااااااوعات وتسااااااااميتهالم )

التوضاااااااايحية. وجمااااااااع الترمياااااااااا بااااااااين التصااااااااانيلم الاسااااااااتقرائي المسااااااااتمد مااااااااان البيانااااااااات، والحساساااااااااية 

هة )الاستنبا  (. Fereday  &Muir-Cochrane, 2006طية تجاه أسئلة الدراسة الموجِّّ

جاااري التحليااال باساااتخدام برناااامج 
ُ
، الاااذي دعااام التنظااايم المن  اااي، والترمياااا، NVivo 14وأ

عرِّّفاااة Bazeley, 2007واساااترجاع نصاااو  المقاااابلات الثمانياااة عشااار )
ُ
زيلااات جمياااع المعلوماااات الم

ُ
(. وأ

ِّ  لكااال مشاااارك رماااز رقماااي متسلسااال. وأسااافر الترمياااا الأولاااي 
صاااّ
ُ
بالهوياااة الش صاااية قبااال الترمياااا، وخ

ا، جرى توحيدها لاحقًا في خمسة موضوعات رئيسة تعك  المكوّنات  عن أربعة عشر موضوعًا فرعيًّ

المحوريااة للدراساااة: العوامااال الثقافيااة، وال لفياااة الثقافياااة والتواصاال، والناااوع الاجتمااااعي، وااصااالاح 

(، ومشااااركة الوالااادين علاااى نحاااو أعااامّ. ويُبااارز هاااذا البحااا  الموضاااوعات الثلاثاااة 2030الحكاااومي )ر ياااة 

هاااة   بأسااائلته الموجِّّ
ً
 -المعتقااادات الثقافياااة، والوضاااع الاقتصاااادي، وممارساااات التواصااال  -الأوثاااق صااالة

 مع الاستناد إلى ما تبقّى من المادة الموضوعاتية حيثما تُسهم ذلا في إثراء النتائج المحورية. 

 :  المواوقية والاعتبارات الأخلاقية

زِّّزت موثوقياااة الدراساااة مااان خااالال التثليااا  باااين البااااحثين )المناقشاااة المنتظماااة ماااع فرياااق 
عاااُ

ق موقااااع الباحاااا  الااااذاتي بوصاااافه أحااااد أفااااراد مجتمااااع رياااااض 
ّ
رة تأمليااااة توثاااا

ّ
شاااارِّف(، ومااااذك

ُ
البحاااا  الم

باال المشاااركين، حياا  را جعاات مجموعااة فرعيااة الأطفال السعودي، والتحقق من دااحة النتااائج ماان قِّ

دتااه )
ّ
(. وحصاالت الدراسااة علااى موافقااة Creswell, 2014ماان المشاااركين التفسااير اليهااائي للنتااائج وأك

لجناااااة أخلاقياااااات البحااااا  الجامعياااااة، والتامااااات بالمباااااادب التوجيهياااااة الأخلاقياااااة ليجمعياااااة البريطانياااااة 

 ماااان رياااااض الأطفااااال  -(. وحُصاااال علااااى الموافقااااة المسااااتنيرة علااااى ماااارحلتين BERAللبحاااا  التربااااوي )
ً

أولا

بلااغ جميااع المشاااركين بحقهاام فااي الا فااحاة فااي أي وقاات دون  -المشااارِّكة، ثاام ماان المشاااركين الأفااراد 
ُ
وأ

تلفااااات بعاااااد 
ُ
خفيااااات هويتهاااااا طاااااوال عملياااااة التحليااااال، وأ

ُ
نااااات البياناااااات بشاااااكل آمااااان، وأ زِّّ

ُ
أي عواقاااااح. وخ

 استكمال الدراسة. 

 :نتائج الدراسة

عااارض أدنااااه ثلاثاااة موضاااوعات
ُ
مترابطاااة، تساااتند كااالى ميهاااا إلاااى مقتطفاااات حرفياااة مساااتمدة  ت

زة: )
َّ
 ماان بيانااات المقااابلات والمناقشااة الجماعيااة المركاا

ً
( المعتقاادات الثقافيااة ومع ااى التعلاايملم 1مباشاارة

( ممارسات التواصل عبر الأسرة، والمدرسة، 3( الوضع الاقتصادي والظروف المادية للمشاركةلم )2)

م الجاادول  نظاارة عامااة مااوجزة عاان هااذه الموضااوعات، وموضااوعاتها الفرعيااة، وأدلتهااا  2واللغااة. ويُقاادِّّ

 التوضيحية، قبل مناقشة كلٍّ ميها بالتفصيل السردي. 
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  2الجدول 

 مي   الموضوعات الرئيسة والموضوعات الفرعية

الموضوع 

 الرئيس 

 الأدلة التوضيحية الموضوعات الفرعية

المعتقدات  

 الثقافية 

 
ً
ا للأساااااااارةلم التعلاااااااايم بوصاااااااافه شاااااااارف

التعلااااااااااايم بوصااااااااااافه ركيااااااااااااة دينياااااااااااةلم 

 النمو الشامل للطفل

م يجلاااح الشااارف للأسااارة  لاااي  
ّ
"الطفااال الماااتعل

فقااا ماان خاالال درجاتااه، باال ماان خاالال تمثيلااه 

 لقيمنا في المجتمع."

الوضع  

 الاقتصادي 

التفااااااوت فاااااي الوصاااااول إلاااااى الماااااواردلم 

المعوقاااااات اللوجساااااتيةلم المسااااااهمة 

 المالية كبديل عن المشاركة

ه يحظااااااااى 
ّ

"اخترنااااااااا مدرسااااااااة أهليااااااااة لطفلنااااااااا لأناااااااا

برعاياااااااة جيااااااادة هنااااااااك. لا أشاااااااعر بالحاجاااااااة إلاااااااى 

 حضور اجتماعات أولياء الأمور والمعلمين."

ممارسات  

 التواصل 

التواصااااال الأساااااري وعبااااار الأجيااااااللم 

التواصاااااااااال مااااااااااع المعلماااااااااااتلم اللغااااااااااة 

 بوصفها هوية وحاجزًا

"أحاااااار  علاااااااى دعااااااام مهااااااارات اللغاااااااة العربياااااااة  

ة ابنتاااااااااااي اانجلياياااااااااااة، أوقفهاااااااااااا عنااااااااااادما تتحاااااااااااد

رها بالتحدة بلغتنا العربية."
ّ
 وأذك

 

 :الموضوع الأول: المعتقدات الثقافية 

 مصدرًا لشرف الأسرة: التعليم . أ

ا. وكماااا  ا لا فردياااًّ وصااالم المشااااركون باساااتمرار التحصااايل الأكااااديمي بوصااافه إنجاااازًا جماعياااًّ

ه مفتاااح مسااتقبل 
ّ
أوضحت إحدى الأمهات في روضة حكومية: "نحاان كأساارة ننظاار إلااى التعلاايم علااى أناا

م يجلاااح الشااارف للأسااارة، لاااي  فقاااا مااان خااالال درجاتاااه، بااال مااان 
ّ
أبنائناااا. وناااومن باااأنّ الطفااال الماااتعل

خااالال تمثيلاااه لقيمناااا فاااي المجتماااع." وردّد أحاااد الآبااااء فاااي روضاااة أهلياااة الصااادى ذاتاااه، إذ وصااالم حيااااة 

مااة حااول ثقافااة الاحتفااال المشااتر 
َّ
ك والتضااحية الجماعيااة: "كاالّ إنجاااز، حتااى الصااغير الأساارة بألّهااا مُنظ

مااااين 
ّ
ا لتربيااااة أطفااااال متعل منااااه، فااااي المدرسااااة يُحتفااااى بااااه فااااي أساااارتنا  نحاااان مجتمااااع يااااومن بالعماااال معااااً

تُسااااهمون فااااي المجتمااااع." ووصاااالم عاااادد ماااان الوالاااادين تضااااحيات فعليااااة علااااى الصااااعيدين المااااالي ونمااااا 

ا بااااااين الأجيااااااال: "نقااااااوم  الحيااااااة لتااااااأمين الفرصااااااة التعليميااااااة، بمااااااا تعاااااازز فكاااااارة التعلاااااايم بوصاااااافه واجبااااااً

ل مااان النفقااات ونااادّخر الماااال   ِّ
ّ
قلاا

ُ
بتضااحيات فاااي أساارتنا لضااامان حصااول أبنائناااا علاااى أفضاال تعلااايم. ن

 هذا واجبنا، ونجاحهم صدى لقيم أسرتنا." 



 تفاعل المعتقدات الثقافية والوضع الاقتصادي وممارسات التواصل  
 في تعليم طفل الروضة في السعودية

 أروى محمد الخميسد/ 
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 دينية: .ب
ً
 التعليم ر لزة

. ووصااالم باارزت التنشااائة الدينيااة بوصااافها غياار قابلاااة للانفصااال عااان التوقعااات الأكاديمياااة

بوصاااافه  -حفااااظ القاااارآن، والصاااالاة، والتوجيااااه الأخلا ااااي  -المشاااااركون بشااااكل متكاااارر التعلاااايم الاااادي ي 

ولي أهمياااة بالغاااة 
ُ
م الأكااااديمي: "كثيااار مااان الأسااار الساااعودية تااا

ّ
ا، للاااتعل أولوياااة موازياااة، بااال ساااابقة أحياناااً

 عناادما تلتااام رياااض الأطفااال بهااذه 
ً
لغااري التعاااليم ااساالامية فااي أبنافهااا  ياازداد أولياااء الأمااور مشاااركة

 
ً
رة صااااراحة

َّ
ا يوميااااة لساااارد القصاااا  قباااال النااااوم، مااااوط المعتقاااادات." ووصاااالم أحااااد المشاااااركين طقوسااااً

ا علااااى ساااارد قصاااا  كاااال ليلااااة قباااال النااااوم لماااادة ثلاثااااين  ا: "أحاااار  دائمااااً ا وثقافيااااًّ  أخلاقيااااًّ
ً

بوصاااافها نقاااالا

القص  دروسًا أخلاقية وقيمًا دقيقة، مثل أللم ليلة وليلة أو قص  الأنبياء. غالبًا ما تحمل هذه 

ثقافية، تساعد الأطفال على فهم تراثهم." وبالنسبة إلى عدد أقل ماان المشاااركين، باادا أنّ هااذا التركيااا 

عطااي الأولويااة لغااري القاايم الدينيااة ومعرفااة القاارآن 
ُ
الدي ي يتقدّم على المحتوى الأكاديمي الرسمي: “ 

م الأكاديمي سيأتي لاحقًا عندما يكبرون بما فيه الكفاية." 
ّ
 في أبنائنا. أعتقد أنّ التعل

 النمو الشامل للطفل: .   

ر كثياااار ماااان الوالاااادين عاااان تصااااوّر شااااامل  وبااضااااافة إلااااى التنشاااائة الأكاديميااااة والدينيااااة، عبااااّ

للتعلاايم تشاامل الش صااية، والثقااة بااالنف ، والهويااة الثقافيااة. وقااال أحااد الآباااء فااي روضااة حكوميااة: 

ا أن يكوناااااوا صااااااادقين، "لا يكفاااااي أن يتفاااااوم الأطفاااااال  فاااااي دراساااااتهم فحساااااح. يجاااااح أن يتعلماااااوا أيضاااااً

ولطفااااء، ومحتااارمين  المدرساااة مهماااة، لكيهاااا مجااارد جااازء واحاااد مااان تنشااائتهم." وتجااادر ااشاااارة إلاااى أنّ 

رت النمااو الشااامل بشااكل أك اار تكاارارًا بمصااطيحات ذات 
ّ
لتحقااة برياااض الأطفااال الأهليااة أطاا

ُ
الأساار الم

 بين الهوية المحلية والقدرة على المنافسة الدولية  -توجّه عالمي  
ً
بينما شدّدت أسر الروضات  -موازنة

ه مجتم ااااي كالصاااادم والاحتاااارام، وهااااو مااااا يااااوحي بااااأنّ المعتقااااد الثقااااافي  الحكوميااااة علااااى قاااايم ذات توجااااّ

 المتعلق بغاية التعليم نفسه متأثر بالسيام الاجتماعي الاقتصادي والموسس ي. 

 ادي وال روف المادية للمشار ةالموضوع الثاني: الوضع الاقتص

 الوصول إلى الموارد والقدرة التفاضلية:   .أ

ل  ِّ
ّ
أقااارّ المشااااركون فاااي كلتاااا البيوتاااين باااأنّ الوضاااع الاجتمااااعي الاقتصاااادي عامااال حاسااام تُشاااك

القدرة العملية علااى المشاااركة. وأشااارت إحاادى مااديرات الروضااات الأهليااة إلااى أنّ "الأساار ذات الوضااع 

ي حااين الاجتماااعي الاقتصااادي المرتفااع قااد يكااون لااديها مااوارد ووقاات أكباار للمشاااركة فااي تعلاايم أبنافهااا، فاا 

قاااد لا تساااتطيع الأسااار التاااي تعاااا ي صاااعوبات اقتصاااادية مواكباااة ذلاااا." وأوضاااحت ممارِّساااة أخااارى أنّ 

الأسر ذات الدخل المرتفع ب مكالها الاستفادة من قائمة أوسع من فر  ااثراء: "الأساار ذات الوضااع 

نفَق على تطوير تعليم أبنافها، سواء ماان 
ُ
 لامتلاك موارد ت

ً
الاجتماعي الاقتصادي المرتفع أك ر احتمالا
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خاااااالال إلحاااااااقهم برياااااااض أطفااااااال عاليااااااة الجااااااودة أو أهليااااااة، أو تقااااااديم باااااارامج تعليميااااااة إضااااااافية، أو 

 إشراكهم في أ شطة لا من جية." 

 المعوقات العملية واللوجستية:  .ب

دت مشاااركتها فااي كثياار ماان الأحيااان  ا بالنساابة إلااى الأساار ذات الاادخل المحاادود، فقااد تقيااّ أمااّ

صاااالات والوقاااات، لا بساااابح نقاااا  الدافعيااااة. وأوضااااحت إحاااادى الممارِّسااااات: "توجااااد بساااابح فقاااار الموا

ل تكلفاااااة ساااااياراتهن  ا مشاااااكلة فاااااي المواصااااالات، لا سااااايّما لااااادى الأمهاااااات اللاااااواتي لا تساااااتطعن تحماااااّ أيضاااااً

ال اصااة، عنااد الحاجااة إلااى حضااور فعاليااة أو اجتماااع فااي الروضااة." وبالمثاال، أشااار أحااد أولياااء الأمااور 

إلى أنّ الأسر ذات الوضع الاجتماعي الاقتصادي المنخف  "قد تعااا ي ماان صااعوبة فااي المواصاالات، أو 

 دفع تكاليلم الأ شطة التعليمية ااضافية، أو حتى إيجاد الوقت للمشاركة بسبح ضغوط العمل." 

 الإي ابيات المرتبطة بالدخل المحدود:  .   

 -فااااال المشااااااركون علاااااى الااااارغم مااااان المعوقاااااات والتحاااااديات التاااااي تمااااات ااشاااااارة إليهاااااا، لااااام تغ

عاااان تسااااليا الضااااوء علااااى بعاااا  المكتساااابات التااااي يفرزهااااا الوضااااع الاقتصااااادي  -وخاصاااة الممارسااااات 

المنخف . فقااد أوضااحت إحاادى المعلمااات فااي الروضااة الحكوميااة أن محدوديااة الاادخل قااد تولااد لاادى 

 عاان غااري قاايم 
ً
طفل الروضة مهارات الاعتماد على النف ، والقدرة علااى التعاماال مااع القلياال، فضاالا

 أن بيئتهم البسيطة تدفعهم لتربية أطفالهم علااى تقاادير 
ً
الرضا عن الحياة. وأضاف أحد الآباء موكدا

 لبناء ش صيات صلبة ومسوولة. 
ً
، مما تشكل دافعا

ً
 النعم والاستقلالية مبكرا

 عن المشار ة المباشرة: .د
ً

 المساهمة المالية بديلا

إذ وصااااالم عااااادد مااااايهم دفاااااع الرساااااوم بااااارز نماااااا متماااااايز لااااادى الأسااااار ذات الااااادخل المرتفاااااع، 

الدراسااية نفساااه بوصااافه شاااكلهم الأساقااا ي مااان المشااااركة. وقاااال أحاااد الآبااااء فاااي روضاااة أهلياااة بوضاااوح: 

ه يحظااااااى برعايااااااة جياااااادة هناااااااك. لا أشااااااعر بالحاجااااااة إلااااااى حضااااااور 
ّ
"اخترنااااااا مدرسااااااة أهليااااااة لطفلنااااااا لأناااااا

ل شاادّة  ِّ
ّ
اجتماعااات أولياااء الأمااور والمعلمااين." وتشااير هااذه النتيجااة إلااى أنّ الوضااع الاقتصااادي لا تُشااك

ل صورتها ذاتها   ِّ
ّ
إذ تُعيد توزيااع مسااوولية الوالاادين ماان المشاااركة المباشاارة   -المشاركة فحسح، بل تُشك

 إلى التفوي  المالي، لا سيّما في السياقات الموسسية القائمة على الرسوم. 

 الموضوع الثالث: ممارسات التواصل 

 اصل الأسري وسلطة الأجيال: الأسرة، والمدرسة، والل ة التو  .أ

ل التواصاال داخاال الأساارة بفعاال أعااراف موروثااة تتعلااق باااحترام الكبااار وصاانع القاارار 
َّ
تشااك

الهرمي. ولاحظت إحدى مديرات الروضات توترًا بين الأساليح التقليدية والأساااليح المتمحااورة حااول 
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الطفاال: "لاادينا بعاا  التقاليااد ال اطئااة فيمااا يتعلااق بالتنشاائة والمشاااركة فااي تعلاايم أبنائنااا. فااالاحترام 

ا مااا تع ااي الاسااتماع إلااى الكبااار دون مشاااركة وجهااة النظاار ال اصااة. وهااذا يُن اا   بيئااة يكااون فيهااا  غالبااً

أبنا نااا مسااتمعين أك اار ماان كااولهم مشاااركين  شااطين أو متحاادثين." وكاناات مشاااركة الأساارة الممتاادة فااي 

ا نظاا  نظاار إليهااا عمومااً
ُ
رة إيجابيااة، إذ تُستشااار الأجااداد بشااكل متكاارر فااي التواصاال واسااعة الانتشااار، وت

شاارك الأجااداد فااي تعلاايم أطفالنااا، إذ يمكاان أن تااوفر معتقااداتهم وخبااراتهم ر ى 
ُ
المسااائل التعليميااة: " 

ا اسااتقلالية القاارار لاادى الوالاادين، كمااا أوضااحت  د أيضااً ِّ
ودعمًا قيّمين." غير أنّ هااذا الاعتماااد قااد يُقيااّ

إحاااادى الأمهااااات: "والاااادتي تااااوجكي باسااااتمرار حااااول كيفيااااة المضاااا ي فااااي تعلاااايم طفلااااي. أسااااتمع إليهااااا لألهااااا 

 ربت ي، وأنا أثق بها." 

 التواصل مع المعلمات:  .ب

ا، لكناااه محكاااوم بااااحترام  ه منفااات  عموماااً
ّ
وُصااالم التواصااال باااين أوليااااء الأماااور والمعلماااات بأنااا

رة بوصاافها العااائق تقلياادي للساالطة الموسسااية. وأشااار أحااد أولياااء الأمااور إلااى ضااغوط الوقاات المسااتم

الرئي : "أفضّل حضور اجتماعات أولياء الأمور والمعلمين وفعاليااات المدرسااة قاادر اسااتطاعتي  إذا 

 ع ي وأسألها عمّا جرى في الاجتماع" 
ً

ا  -لم أستطع الحضور، تحضر زوجتي بدلا باايّن أيضااً
ُ
و ااي روايااة ت

التقسيم المتعلق بالجنسين لعحء التواصل الذي تكرّر  هوره عبر البيانات. وربطت إحاادى مااديرات 

 باااالموروة الثقاااافي: "ااسااالام يااادعو إلاااى المسااااواة باااين الرجااال والمااارأةلم 
ً
الروضاااات هاااذا التقسااايم صاااراحة

ه بساابح بعاا  التقاليااد الثقافيااة الضااارة، توجااد تفاوتااات فااي الحقااوم والمسااووليات، مااا يااودي 
ّ
غياار أناا

 بالأة." إلى تحمّل الأم دورًا أكبر في التنشئة والمشاركة م
ً
 ع الأطفال مقارنة

 الل ة بوصفها هوسة و اجً ا:  .   

ولعااالّ أبااارز نتيجاااة تواصااالية متماااايزة تتعلاااق بالثقااال الرمااازي الاااذي يُضااافيه المشااااركون علاااى 

اللغااااة العربيااااة. فقااااد وصااااالم أولياااااء الأمااااور باساااااتمرار جهااااودًا فعّالااااة ليحفااااااظ علااااى اسااااتخدام اللغاااااة 

رين هذه الممارسااة بوصاافها فعاال حفاااظ ثقااافي ودي ااي، لا مجاارد تفضاايل لغااوي:  ِّ
ّ
العربية في الم ال، موط

ا فاااي الم اااال، وعنااادما  ل اساااتخدام اانجلياياااة، خصوصاااً "أحااااول دعااام مهاااارات اللغاااة العربياااة  لا أفضاااّ

رهااا بالتحاادة بلغتنااا العربيااة." وربااا أحااد أولياااء الأمااور اللغااة 
ّ
تتحاادة ابنتااي باانجليايااة، أوقفهااا وأذك

 بالنقااال الثقااااف
ً
ي باااين الأجياااال: "عنااادما أتحااادة ماااع أطفاااالي، أحااار  علاااى اساااتخدام العربياااة، مباشااارة

 ونتحدة باستمرار عن تقاليدنا وتاريخنا كأسرة. أريدهم أن يفخروا بهويتهم وبمكان ولادتهم." 

ا إلااى تااوتر بااين الأجيااال وعلااى الصااعيد الموسساا ي، لا ساايّما فااي  وأفضاا ى هااذا التفضاايل أحيانااً

ا محاااددًا ماااع  البياااوت والماااداري المتعرِّّضاااة للمنااااهج الدولياااة. ووصااالم أحاااد المشااااركين حااااجزًا تواصاااليًّ

ا: "طفلي أيضًا يريااد التحاادة باانجليايااة، وهااذا قااد تساابح حاااجزًا فااي التواصاال مااع  الأقارة الأكبر سنًّ

ا بالعربياااااة." وبااااارزت تقنياااااات التواصااااال الرقماااااي  مجموعاااااات واتسااااااة،  -الأقاااااارة الكباااااار الأك ااااار إلماماااااً
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بوصاااااافها قناااااااة ذات قيمااااااة متااياااااادة، وإن كاناااااات غياااااار  -لروضااااااات، والاجتماعااااااات المرئيااااااة وتطبيقااااااات ا

متكافئة في تبنّيها، لسدّ فجوات التواصل، خصوصًا لدى الوالدين العاملين: "أنا عضااو فااي مجموعااة 

واتسااااة ماااع أوليااااء أماااور آخااارين مااان روضاااة طفلاااي. ننااااقد باساااتمرار المقترحاااات، والمساااتجدات، بااال 

م فعاليات لأطفالنا."  ِّ
ّ
نظ

ُ
 ون

فااااي مجموعهااااا، تكشاااالم الموضااااوعات الثلاثااااة عاااان منظومااااة متبادلااااة التعزيااااز: فالمعتقاااادات 

د الوضااااع الاقتصااااادي الوسااااائل  رة ماااان المشاااااركة ومشااااروعيتهالم ويُحاااادِّّ رقاااا ي الغايااااة المتصااااوَّ
ُ
الثقافيااااة ت

د ممارسااااات التواصاااال  حاااادِّّ
ُ
صاااافّاة عباااار  -الماديااااة التااااي يمكاااان ماااان خلالهااااا تفعياااال هااااذه المشاااااركةلم وت

ُ
الم

كيفيااة ترجمااة القصااد الثقااافي، أو  -ساالطة الأجيااال، والأعااراف المتعلقااة بالجنسااين، والهويااة اللغويااة 

 إخفاقه في الترجمة، إلى شراكة مستدامة بين الأسرة والمدرسة. 

 :مناقشة النتائج

سهم هذه النتائج في إثراء الأدبيات القائمة من خلال إ هار أنّ المعتقد الثقااافي، والوضااع 
ُ
ت

الاقتصادي، وممارسة التواصل، لا تعمل بوصفها موثرات متوازيااة ومسااتقلة فااي مشاااركة الوالاادين، 

ر التعبياااار عاااان المتغياااارات الأخاااارى. ويوكااااد هااااذا  ل فيهااااا كاااالّ متغيااااّ ِّ
ّ
باااال بوصاااافها منظومااااة متشااااابكة تُشااااك

جااري معظمهااا فااي سااياقات غربيااة  -الاانما الأدبيااات السااابقة 
ُ
فااي الوقاات نفسااه  ويُضاافي عليهااا -التااي أ

 قدرًا من التعقيد. 

 المعتقدات الثقافية دافعًا، لا م رد خلفية، للمشار ة: .أ

ا مااااع تصااااوّر مويلمااااان )
ً
( لي لفيااااة الثقافيااااة بوصاااافها معتقاااادًا Meuleman, 2021اتساااااق

ا علااااى  ا، لاااام يصاااالم المشاااااركون فااااي هااااذه الدراسااااة القاااايم الثقافيااااة بوصاااافها قياااادًا ساااالبيًّ
ً
ا مشااااترك

ً
موروثاااا

ا، ووسااايلة  -المشااااركة، بااال بوصااافها قاااوة دافعاااة فاعلاااة  ا دينياااًّ ل التعلااايم شااارف الأسااارة، وواجباااً ِّ
ّ
إذ يُمثااا

ضاافي هااذه النتيجااة تعقياادًا علااى الأدلااة التحليليااة التجميعيااة التااي قاادّمها بونااا 
ُ
للتنشاائة الشاااملة. وت

ا مااان ساااياقات غربياااة، والتاااي تاااربا مشاااار Boonk et al., 2018وآخااارون ) كة (، والمساااتمدة أساساااً

رة مااااان المشااااااركة فاااااي السااااايام الساااااعودي  ظهااااار أنّ الغاياااااة المتصاااااوَّ
ُ
الوالااااادين بالنتاااااائج الأكاديمياااااة، إذ ت

 بمراقبااة الأداء الأكاااديمي علااى النحااو الااذي 
ً

ا بااذاتها: فقااد كااان المشاااركون أقاالّ ا شااغالا متمااايزة ثقافيااًّ

ز التعلاايم الهويااة الدينيااة   بضاامان أن تُعاازِّّ
ً

 أدبيااات المشاااركة الغربيااة، وأك اار ا شااغالا
ً
د عليااه عااادة شدِّّ

ُ
ت

( بشااأن الب ااى Al-Khraif et al., 2020والأساارية. وتتسااق هااذه النتيجااة مااع ملاحظااة ال رياالم وآخاارين )

( للأساااارة Rusli, 2020الجمعياااة باااين الأجياااال فاااي الحيااااة الأسااارية الساااعودية، ومااااع توصااايلم رسااالي )

رة في التعليم ااسلامي. 
ّ
 بوصفها موسسة أخلاقية متجذ
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د: .ب ، لا م رد قيدٍ محدِّ
ً

لا ِ
ّ
ا مُشك

ً
 الوضع الاقتصادي شرط

يحقاااة بماااداري أهلياااة تساااتعي  
ُ
إنّ النتيجاااة القاضاااية باااأنّ الأسااار ذات الااادخل المرتفاااع الم

ضاااافي تعقياااادًا علااااى أي قااااراءة قائمااااة علااااى الاااانق  
ُ
ا عاااان المشاااااركة المباشاااارة بالمساااااهمة الماليااااة ت أحياناااً

المحاااااا  للوضااااااع الاجتماااااااعي الاقتصااااااادي، تفتاااااارض فيهااااااا أنّ انخفاااااااض المشاااااااركة تعكاااااا  بالضاااااارورة 

 ماااااان ذلااااااا، إلااااااى أنّ الوضااااااع الاجتماااااااعي 
ً

انخفاااااااض تااااااوفر المااااااوارد فحسااااااح. باااااال تشااااااير البيانااااااات، باااااادلا

الاقتصادي تُعيد تشكيل مع ااى المشاااركة نفسااه: فبالنساابة إلااى بعاا  الأساار ذات الاادخل المرتفااع، لاام 

ر التفااااااااوي  المااااااااالي للموسسااااااااة بوصاااااااافه ا فااااااااحا بًا ماااااااان المشاااااااااركة، باااااااال بوصاااااااافه أداءً مشااااااااروعًا يُختبااااااااَ

( حاااول Barg  &Baker, 2023للمساااوولية الوالدياااة. وتتوافاااق هاااذه النتيجاااة ماااع دراساااة باااارج وبيكااار )

ع نمااوذج ضااغا الأساارة الااذي  ِّ
وسااّ

ُ
معتقدات الكفاااءة الوالديااة وال لفيااة الاجتماعيااة الاقتصااادية، وت

(، ماان خاالال إ هااار أنّ المياااة الاقتصااادية، لا الضااائقة Conger et al., 1992طرحه كونجر وآخرون )

عيد تشكيل صورة مشاركة الوالدين. 
ُ
 الاقتصادية وحدها، يمكن أن ت

ا بالنساااابة إلااااى الأساااار ذات الاااادخل المحاااادود فااااي بيئااااة الروضااااة الحكوميااااة، فقااااد تماشاااات  أمااااّ

دت معوقااات المواصاالا  ت، والوقاات، والتكلفااة، البيانات في المقابل تمامًا مااع الأدبيااات المسااتقرة، إذ قيااّ

نااااة مماثلااااة أو أعلااااى )
َ
، رغاااام دافعيااااة معل

ً
 مباشاااارة

َ
(. ومااااع Hardaway  &Cornelius, 2014المشاااااركة

ذلا، يجح ااشارة إلى أن هذا القيد المادي رافقه بُعد إيجابي يتمثاال فااي تنميااة مهااارات الاعتماااد علااى 

الاانف  والرضااا عاان الحياااة لاادى أطفااال تلااا الأساار، ممااا يوكااد أن الاادخل الماانخف  قااد تُسااهم، ماان 

عينه على التكيلم مع مختللم المواقلم. 
ُ
 زاوية أخرى، في بناء سمات ش صية إيجابية للطفل ت

 التواصل بوصفه الآلية الرابطة بل  الثقافة والممارسة: .   

تتعلااااااق النتيجااااااة الأك اااااار ثااااااراءً ماااااان الناحيااااااة النظريااااااة فااااااي هااااااذه الدراسااااااة بالاااااادور الوساااااايا 

ا مااع تأكيااد فيجوتسااكي للتواصل، وتحديدًا ا
ً
للغة، في ترجمة المعتقد الثقافي إلى سلوك فعلي. واتساق

(Vygotsky, 1978 علااى اللغااة بوصاافها الأداة الثقافيااة الأساسااية للنمااو المعرفااي والاجتماااعي، عاماال )

نقاال ماان خلالهااا 
ُ
المشاركون اللغة العربيااة لا بوصاافها مجاارد وساايا تواصاالي، باال بوصاافها الأداة التااي ت

ع هذه النتيجة عمل ال ريلم وآخرين ) وسِّّ
ُ
 ,.Al-Khraif et alالهوية الدينية والوطنية عبر الأجيال. وت

( بشااأن المااوروة الثقااافي فااي الأساار السااعودية ليشاامل المجااال المحاادد لسياسااة اللغااة فااي رياااض 2020

ساااهم فاااي تفساااير سااابح مقاوماااة بعااا  الوالااادين الفاعلاااة للإمكاناااات اللغوياااة التااا 
ُ
تيحهاااا الأطفاااال، وت

ُ
ي ت

ا  المنااااهج الدولياااة، حتاااى عنااادما كانااات هاااذه المنااااهج تحظاااى بتقااادير مااان ناحياااة مكانتهاااا الأكاديمياااة. أماااّ

د هنا   نحااو القاادرة التنافسااية العالميااة )بمااا فيهااا الكفاااءة متعااددة  2030بين تطلااع ر يااة   -التوتر المحدَّ

ا، إذ  -اللغااات( ورغبااة الوالاادين فااي الحفاااظ علااى الهويااة اللغويااة والدينيااة  ل إسااهامًا جدياادًا حقااًّ ِّ
ّ
فيُمثاا

ا علااااى مسااااتوى 
ً
د بهااااا ااصاااالاح الثقااااافي علااااى مسااااتوى الدولااااة احتكاكاااا ِّ

ّ
ن الكيفيااااة التااااي يمكاااان أن يُولاااا يُباااايِّّ

 التواصل الأسري اليومي. 
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 :2030التواصل المتعلق بالجنسل  وظلّ رؤسة  .د

ا فااااي عنااااوان هااااذا ا محوريااااًّ البحاااا ، فاااا نّ حضااااوره  ورغاااام أنّ النااااوع الاجتماااااعي لاااام يكاااان مكوّنااااً

الطاغي عبر بيانااات التواصاال لا يمكاان فصااله عاان النتااائج المحوريااة للدراسااة، إذ إنّ الأنماااط المتعلقااة 

الأمهات بوصفهن الم اطبااات الافتراضاايات للمعلمااات، والآباااء بوصاافهم   -بالجنسين لعحء التواصل  

عيلين الماديين  
ُ
ل ممارسة تواصلية محددة وذات دلالة في حدّ ذاتها. وتتسق هذه النتيجة مع  -الم ِّ

ّ
شك

ُ
ت

( بااأنّ النااوع الاجتماااعي والوضااع Blackmore  &Hutchison, 2010ملاحظااة بلاكمااور وهاتشيسااون )

ا إلااى تطلااع  ا سااياقيًّ ضاايلم عمقااً
ُ
ا التفاعاال بااين الأساارة والمدرسااة، وت لان معااً ِّ

ّ
الاجتماعي الاقتصادي تُشك

ك ر توازنًا بين الجنسين، إذ تكشلم أنّ ااصلاح على نحو تنشئة أ 2030الحكومة السعودية في ر ية 

ا وفااااي بيئااااات  -مسااااتوى السياسااااة قااااد باااادأ فااااي تحوياااال المواقاااالم  ا بااااين الوالاااادين الأصااااغر ساااانًّ خصوصااااً

 دون أن يُزي  بعدُ تمامًا الأعراف التواصلية الموروثة.  -الروضات الأهلية 

 التضمينات الن رسة: 

رئت هذه النتائج ماان منظااور ثقااافي اجتماااعي، ف لّهااا تشااير إلااى أنّ مشاااركة الوالاادين فااي 
ُ
إذا ق

ا لااثلاة  ا واحدًا، بل بوصفها نتاجًا سااياقيًّ فهَم لا بوصفها متغيرًا سلوكيًّ
ُ
السيام السعودي ينبغي أن ت

د  حااااادِّّ
ُ
ضااااافي مع اااااى علاااااى التعلااااايم، وماااااوارد اقتصاااااادية ت

ُ
أدوات ثقافياااااة متفاعلاااااة: منظوماااااات معتقاااااد ت

ا.  -وبخاصااة اللغااة  -ياال، وأعااراف تواصاالية الوسااائل الماديااة للتفع تتوسااا نقاال هااذين العنصاارين معااً

ا ضااامن أنظماااة  رة أساساااً ا لنمااااذج المشااااركة المطااوَّ رًا ثقافيااًّ
ّ
 أك ااار تجاااذ

ً
م هاااذا ااطاااار الثلا ااي باااديلا ويُقاادِّّ

ه قابااال للنقااال إلاااى ساااياقات خليجياااة وشااارم أوساااطية 
ّ
تعليمياااة غربياااة فردانياااة الطاااابع، وقاااد يثبااات أنااا

 أخرى تشهد عمليات مماثلة من التحوّل الاجتماعي السريع. 

 قراءة مقارَنة عبر السياق المؤسس ي: 

ي الروضاااات الحكومياااة  يتمثااال إساااهام إضاااافي لهاااذه الدراساااة فاااي مقارنتهاااا الصاااريحة باااين بيئتاااَ

درجااات فاااي تصاااميم الأبحااااة الساااعودية الساااابقة المتعلقاااة بمشااااركة 
ُ
والأهلياااة، و اااي مقارناااة ناااادرًا ماااا أ

(. وتشير البيانات إلى أنّ الروضات الحكومية والأهلية لا تتمايز بمجرد Al-Hassan, 2020لدين )الوا

ا  ا معياريااًّ ي كلّ ميهااا نموذجااً نمِّّ
ُ
المن ج أو هيكل الرسوم، بل تعمل بوصفها منظومات ثقافية متمايزة، ت

دّ مشااااااركة "جيااااادة" مااااان الوالااااادين. ففاااااي البيئاااااة الحكومياااااة ذات الااااادخل المااااانخف ،  ا لماااااا تُعاااااَ مختلفاااااً

ا مااااان خااااالال المشااااااركة المباشااااارة كثيفاااااة الوقااااات  الحضاااااور، والحاااااوار غيااااار  -تحقّقااااات المشااااااركة أساساااااً

ا بمعوقااااااات لوجسااااااتية  -الرساااااامي مااااااع المعلمااااااات، والشاااااابكات الاجتماعيااااااة المجتمعيااااااة  دة أساسااااااً مُقيااااااَّ

ا فاااااااي البيئاااااااة الأهلياااااااة ذات الااااااادخل الم رتفاااااااع، فكانااااااات واقتصاااااااادية لا بغيااااااااة الدافعياااااااة الثقافياااااااة. أماااااااّ

طة بشاااكل أك ااار تكااارارًا بالمسااااهمة المالياااة وأدوات التواصااال الرقماااي، ماااع  المشاااركة، فاااي المقابااال، متوساااَّ
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خطاار مقاباال هااو أن يُنظاار إلااى المشاااركة المباشاارة العلائقيااة بوصاافها اختياريااة بمجاارد سااداد الرسااوم 

ل كلى ميهما تكيّفًا 
ّ
ه أفضل من الآخرلم بل يمث

ّ
الدراسية. ولا ينبغي قراءة أيّ من هذين النمطين على أن

ا للقاااايم الثقافيااااة المشااااتركة مااااع  ااااروف اقتصااااادية وموسسااااية متباينااااة. وتحماااال هااااذه  ا محليااااًّ
ً
متماسااااك

عاااااااايَرة علاااااااى سااااااايام 
ُ
الر ياااااااة المقارَناااااااة تضااااااامينات مباشااااااارة لتصاااااااميم السياساااااااات، إذ إنّ التااااااادخلات الم

 ماان أن  -ا متاحااة ليجميااع كااأدوات التواصاال الرقمااي التااي يُفتاارَض ألهاا  -موسساا ي واحااد 
ً

ع، باادلا ِّ
وسااّ

ُ
قااد ت

ق، الفجوة في المشاركة بين مجتمعات الروضات الحكومية والأهلية.  ضيِّّ
ُ
 ت

 المتضمنات التربوسة والتوصيات

تحمااااااال النتاااااااائج تضااااااامينات مباشااااااارة لصاااااااا  ي السياساااااااات، وقياااااااادات ريااااااااض الأطفاااااااال، والممارِّساااااااين 

 
ً

ا وشاملا والممارِّسات، الساعين إلى تعزيز مشاركة الأسرة على نحو يكون في آنٍ واحد مستجيبًا ثقافيًّ

ا.   اقتصاديًّ

 صانعي السياسات:

ح أن تلقى الرسااائل  • ا، فمن المرجَّ ا، لا محايدة ثقافيًّ تصميم حملات مشاركة متسقة ثقافيًّ

ر مشااااااركة الوالااااادين بمصاااااطيحات شااااارف الأسااااارة، والتنشااااائة الدينياااااة،  ِّ
ّ
وط

ُ
العاماااااة التاااااي تااااا

مة علااى  والمسااوولية  برسااائل مصاامَّ
ً
الجماعيااة، صاادًى أقااوى لاادى الأساار السااعودية مقارنااة

هة نحو اانجاز.   غرار الحملات الغربية الفردانية الموجَّ

 مااااان خااااالال الااااادعم البنياااااوي، بماااااا فاااااي ذلاااااا دعااااام  •
ً
معالجاااااة المعوقاااااات الاقتصاااااادية مباشااااارة

راعااااي طبيعااااة العماااال بنظااااام الورديااااات، 
ُ
المواصاااالات لفعاليااااات الروضااااات، وجدولااااة مرنااااة ت

 وتوجيه توعوي مستهدف لمجتمعات الروضات الحكومية ذات الدخل المحدود. 

بسياسااااااات عماااااال  2030دعاااااام جاااااادول أعمااااااال المساااااااواة المتعلقااااااة بالجنسااااااين ضاااااامن ر يااااااة  •

ملموسة، ك جازة الوالدية المدفوعة المتاحة على قدم المساواة للأمهات والآباء، والاعتراف 

ل ماان الكلفااة الاجتماعيااة المرتبطااة الرساامي بمشاااركة الأة فااي  ِّ
ّ
سياسااات التو ياالم، بمااا يُقلاا

ا بمشاركة الأة.   حاليًّ

إ شاااء جهااة تنساايقية، كمجلاا  لشااوون الأساارة، لتقياايم فاعليااة مبااادرات دعاام الوالاادين،  •

 من إعلانات سياسية منفردة. 
ً

 وضمان استناد ااصلاحات إلى أدلة مستمرة بدلا

 قيادات رسا  الأطفال:

تنويااااع قنااااوات المشاااااركة بمااااا يتناسااااح مااااع قيااااود مااااوارد الأساااارة، ماااان خاااالال إتاحااااة خيااااارات  •

لة، رسااائل غياار متاامنااة، اجتماعااات  حضورية ورقميااة منخفضااة التكلفااة )تحااديثات مفااجَّ



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة
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 إلااااااى انفكاااااااك عاااااان 
ً
تاااااارجَم قيااااااود الوقاااااات والمواصاااااالات مباشاااااارة

ُ
بمواعيااااااد مرنااااااة(، بحياااااا  لا ت

 المشاركة. 

هااااة خص • ا للآباااااء، كااااورلآ عماااال تشاااامل الآباااااء، واجتماعااااات إيجاااااد فاااار  مشاااااركة موجَّ يصااااً

مااااة 
َّ
ل فاااا  العتبااااة الاجتماعيااااة أمااااام مشاااااركة الأة التااااي  -بمواعيااااد مرنااااة، ودعااااوات مُنظ

 أ هرتها البيانات باستمرار. 

ي اسااتراتيجية تواصاال ثنائيااة اللغااة تاادعم المشاااركة بوساااطة اللغااة العربيااة للأساار التااي  • تب ااّ

عطااااي أولويااااة للهويااااة اللغويااااة والدينيااااة، مااااع الاسااااتمرار فااااي تلبيااااة احتياجااااات المناااااهج ذات 
ُ
ت

ا.  ا ثنائيًّ  من معاملة اختيار اللغة بوصفه قرارًا موسسيًّ
ً

 التوجّه الدولي، بدلا

ح ال لااااااا بااااااين المساااااااهمة الماليااااااة والانفكاااااااك عاااااان المشاااااااركة فااااااي سااااااياقات الروضااااااات  • تجنااااااّ

الرساااااوم إلاااااى أشاااااكال غيااااار مالياااااة مااااان الأهلياااااةلم بااااال ينبغاااااي المباااااادرة إلاااااى دعاااااوة الأسااااار دافعاااااة 

 المشاركة، لمواجهة نما ااحلال الذي رصدته هذه الدراسة. 

 الممارِسل  والممارِسات:

ل المعلماااااات لتفساااااير  • ِّ
الاساااااتثمار فاااااي التطاااااوير المكاااااي فاااااي مجاااااال الكفااااااءة الثقافياااااة، بماااااا يُوهاااااّ

خضااوع الوالاادين للساالطة، أو اعتمااادهم علااى الأساارة الممتاادة، أو تااردّدهم فااي طلااح الاادعم 

ا عاااان  ا والااااديًّ
ً
ا لا انفكاكاااا رة ثقافيااااًّ

ّ
ال اااااركي )كاارشاااااد النفساااا ي(، بوصاااافها ممارسااااات متجااااذ

 المشاركة. 

بناااااء قناااااوات تواصاااال تحتااااارم الأعاااااراف الجيليااااة والمتعلقاااااة بالجنساااااين، مااااع توسااااايع الااااادعوة  •

، وبخاصاااة الآبااااء ومقااادّمي الرعاياااة مااان الأ 
ً

سااارة بلطااالم لتشااامل أفاااراد الأسااارة الأقااال تمثااايلا

 الممتدة. 

التعاماال مااع ملاحظااات أولياااء الأمااور بشااأن محتااوى الماان ج، بمااا فااي ذلااا الم اااوف المتعلقااة  •

باااااالتوازن الااااادي ي واللغاااااوي، بوصااااافها مااااادخلات مشاااااروعة للتخطااااايا الترباااااوي، لا مقاوماااااة 

 للتحدي . 

 :محددات الدراسة

جريااااات فاااااي روضاااااتَي أطفاااااال فاااااي مديناااااة ساااااعودية واحااااادة، لا 
ُ
بوصااااافها دراساااااة حالاااااة نوعياااااة أ

ا علااااى عمااااوم المجتمااااع السااااعودي، باااال ينبغااااي  يُقصااااد بهااااذه النتااااائج أن تكااااون قابلااااة للتعماااايم إحصااااائيًّ

قراءتهاااااا بوصااااافها رواياااااة متعمّقاااااة وغنياااااة بالسااااايام حاااااول الآلياااااات التاااااي يتفاعااااال مااااان خلالهاااااا المعتقاااااد 

خااااذ العيّنااااات الثقااااافي، والوضااااع الاقتصااااادي، والتواصاااال. وماااان الضااااروري ااقاااارار بااااأنّ اسااااتراتيجية أ
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مت لتحقيااااق أق اااا ى قاااادر ماااان التنااااوع فااااي إطااااار نطااااام قاباااال للتحقيااااق، تسااااتبعد  مِّّ
القصاااادي، وإن صااااُ

وقاااااد يكاااااون بعضاااااها، وفاااااق ماااااا أشاااااار إلياااااه  -بالضااااارورة منظاااااورات الأسااااار التاااااي امتنعااااات عااااان المشااااااركة 

المشااااركون، قاااد ا فاااحح تحديااادًا بسااابح عااادم الارتيااااح لمناقشاااة موضاااوعات ذات حساساااية ثقافياااة 

رة، وهااو نمااا ربمااا أدى إلااى انحااراف طفياالم  كااالأدوار المتعلقااة بالجنسااين أو الكفايااة الوالديااة المتصااوَّ

 في التواصل. 
ً
 في العيّنة نحو الأسر الأك ر ثقة

كمااااا أنّ الاااادور الماااازدوج للباحاااا  فااااي جمااااع البيانااااات وتحليلهااااا، إلااااى جانااااح التعقيااااد اللغااااوي 

ا ماان العربياا  ر ثقافيااًّ
ّ
ا التااأويلي، وهااو خطاار لترجمة المع ااى المتجااذ لان خطاار التحيااّ دخِّ

ة إلااى اانجليايااة، يااُ

تين ثنااائيّتَي اللغااة وعمليااة تحليليااة  باال مختصااّ جاارى التخفياالم منااه ماان خاالال التحقااق المسااتقل ماان قِّ

ا. وقااد أتاحاات ال لفيااة المهنيااة للباحاا  ذاتااه فااي مجااال رياااض  تأملية، لكنااه لا يمكاان الااتخل  منااه كليااًّ

الأطفااال السااعودي ر ى سااياقية قيّمااة وألفااة مااع المشاااركين، لكيهااا اسااتلزمت فااي الوقاات نفسااه إدارة 

زت تحدياااادًا علااااى 
ّ
ح فاااارط التمااااا ي مااااع رواياااااتهم. وأخياااارًا، ونظاااارًا لأنّ الدراسااااة ركاااا

تأمليااااة فاعلااااة لتجنااااّ

مرحلة الروضة، فلا ينبغي افتراض أنّ نتائجها تنفحح على مشاااركة الوالاادين فااي المراحاال التعليميااة 

ا كبياارًا مااع اكتساااة   اللاحقة، حي  قد يتفاوت توازن التااأثير الثقااافي، والاقتصااادي، والتواصاالي تفاوتااً

 الأطفال قدرًا أكبر من الاستقلالية وتزايد المتطلبات الأكاديمية. 

 :خاتمة الدراسة

ساااعت هاااذه الدراساااة إلاااى فحااا  الكيفياااة التاااي تتفاعااال بهاااا المعتقااادات الثقافياااة، والوضاااع 

الاقتصادي، وممارسات التواصل، في تشكيل مشاركة الوالدين فااي تعلاايم طفاال الروضااة لاادى الأساار 

ظهاااار الأدلااااة أنّ هااااذه القااااوى الااااثلاة ليساااات ماااادخلات مسااااتقلة، باااال منظومااااة متبادلااااة 
ُ
السااااعودية. وت

د الوضااااع الاقتصااااادي  د المعتقاااادات الثقافيااااة مع ااااى المشاااااركة ومشااااروعيتها، ويُحاااادِّّ حاااادِّّ
ُ
التكااااوين: إذ ت

نقاال القصااد الثقااافي إلااى  -وبخاصااة اللغااة  -ة وصااورتها، وتتوسااا ممارسااات التواصاال إمكانيتهااا المادياا 

 شراكة مستدامة بين الأسرة والمدرسة. 

ومااان خااالال إباااراز أصاااوات المشااااركين أنفساااهم، ساااعت هاااذه الدراساااة إلاااى تمثيااال الوالااادين، 

رين فاعلين لمشهد ثقافي وسياق ي سريع التغيّر، لا  والمديرات، والممارِّسات السعوديين بوصفهم مُفسِّّ

مجرد متلقّين سلبيين للتقليد أو ااصلاح، فلم تكن الأسر المشارِّكة في هذه الدراسااة تقليديااة بشااكل 

ا، ماان التفاااوض  دة أحيانااً دلم باال أ هاارت عمليااة مسااتمرة، ومُجهااِّ د، ولا حديثااة بشااكل موحااّ بااين  -موحااّ

والحضااور العلائقااي، وبااين الحفاااظ علااى  التنشئة الدينية والطموح الأكاااديمي، وبااين المساااهمة الماليااة

اللغة العربيااة بوصاافها علامااة علااى الهويااة والمتطلبااات العمليااة لبيئااة تعليميااة متااياادة التعاادد اللغااوي 

والانفتااااح العاااالمي. وهاااذا التفااااوض هاااو بالضااابا ماااا تتوقعاااه القاااراءة الثقافياااة الاجتماعياااة للبياناااات: 

د، باال تُعاااد تشااكيلها باسااتمرار مااع مواجهااة  قااة بشااكل موحااّ فالأدوات الثقافية ليساات ساااكنة ولا مُطبَّ

ا اجتماعية واقتصادية وموسسية جديدة. 
ً
 الأسر  روف
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التفاااوض الفاعاال حااول الأدوار  2030وفي لحظةٍ تُعيد فيها برنامج إصلاح ر يااة السااعودية 

م هاااذه النتااااائج روا قااادِّّ
ُ
رة المتعلقاااة بالجنساااين، وب ااااى الأسااارة، والتطلعاااات التعليميااااة، ت

ّ
ياااة آنياااة ومتجااااذ

ا حاااول الكيفياااة التااي تتعامااال بهاااا الأساار العادياااة ماااع هااذا التحاااوّل، وتشاااير هااذه النتاااائج إلاااى أنّ  تطبيقيااًّ

ا علااى ماادى  نجاااح ااصاالاح علااى المسااتوى الااوط ي لاان يتوقاالم علااى تصااميم السياسااة وحااده، باال أيضااً

ق فااي هااذه الدراسااة 
َّ
وهااو  -معايرة مبادرات ااصلاح مع الواقع الثقافي، والاقتصادي، والتواصلي الموثاا

واقااع يتفاااوت بشااكل ذي دلالااة بااين السااياقات الحكوميااة والأهليااة، وبااين مسااتويي الاادخل الماانخف  

ع البحااوة المسااتقبلية هااذا الاستقصاااء بشااكل طااولي عباار كاماال فتاارة تنفياااذ  ِّ
وسااّ

ُ
والمرتفااع. وينبغااي أن ت

دمج بيانااات مقارَنااة ماان دول خليجيااة أ2030ر يااة 
ُ
درك بهااا ، وأن تاا خاارى، وأن تفحاا  الكيفيااة التااي يااُ

قااة هنااا ويسااتجيبون لهااا، ماان منظااور البااالغين الااذين 
َّ
الأطفال أنفسهم أشكال مشاركة الوالاادين الموث

ه إليهم هذه المشاركة في لهاية المطاف.  وجَّ
ُ
 يُمارسون المشاركة، إلى منظور الأطفال الذين ت
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